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APRESENTACAO

Quando fizemos aos colegas e as colegas que participam deste
livro — dedicado aos professores e as professoras da Educagao Bdsica
— 0 convite para nos enviar um texto sobre ensino de portugués, rece-
bemos deles e delas, prontamente, o aceite, alegres pela oportunidade
de colaborar para um trabalho com a lingua materna, em sala de aula,
fundamentado nas bases da Linguistica, que, se ndo tem, necessariamen-
te, um compromisso com a Educagao, tem, sem davida, contribuigoes
importantes a dar a essa drea (XAVIER; CORTEZ, 2003)".

Os textos aqui reunidos, em ordem alfabética de autoria — nove
capitulos no total —, abordam questdes relativas ao ensino de fonologia,
morfologia e sintaxe do portugués, em diferentes interfaces e quadros
tedricos.

No capitulo 1, Morfologia, texto e ensino: o caso de cruzamentos
e splinters, Carlos Alexandre Gongalves (UFR]), Margareth Andrade
Morais (IFR]) e Vitor de Moura Vivas (IFR]) descrevem o fendmeno
morfoldgico ligado a cria¢do de cruzamentos vocabulares e de splinters,
demonstrando possibilidades de articulacio desse contetido ao ensino
de leitura.

No capitulo 2, Escrita: o papel dos marcadores prosédicos na produ-
¢do de sentido, Doralice Leite Ribeiro Alves (UESB), Marian dos Santos
Oliveira (UESB) e Vera Pacheco (UESB) defendem um ensino sobre
pontuagio, orientado por questdes de ordem prosddica, tendo em vista
uma aquisi¢ao proficiente da escrita pelos estudantes.

No capitulo 3, Ensino de portugués e variagdo linguistica: o enfoque
da variagio morfossintdtica em livros diddticos produzidos no dmbito
do “novo ensino médio”, Lara da Silva Cardoso (UESB) reflete sobre o

! XAVIER, A. C; CORTEZ, S. (Org.). Conversas com linguistas: virtudes e controvérsias

da linguistica. Sio Paulo: Pardbola, 2003.
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tratamento da variagao linguistica e, mais precisamente, da varia¢ao
morfossinttica do portugués brasileiro em sala de aula, analisando
como esse tipo de variagao é abordado em livros diddticos de lingua
portuguesa.

No capitulo 4, “Cada um fala como quem é”: a morfossintaxe & luz
da sociolinguistica educacional, Mariana Fagundes de Oliveira Lacerda
(UEFS) e Janine Aradjo da Silva (UEFS) apresentam, a partir de uma
concepeio de lingua social, uma sugestao de abordagem de estratégias
de preenchimento do objeto direto de terceira pessoa, ilustrando a
aplicacio diddtico-pedagdgica da pesquisa em Linguistica.

No capitulo 5, Discursos cientificos sobre a sintaxe do portugués bra-
sileiro e educagio bdsica, Matheus Olivier Santos Oliveira (UFBA) aborda
as ideologias que atravessam os discursos cientificos sobre a sintaxe do
portugués brasileiro, demonstrando que diferentes narrativas sobre essa
lingua levam, inevitavelmente, a diferentes modos por meio dos quais
os brasileiros a concebem, representam e ensinam/aprendem.

No capitulo 6, O ensino de morfologia do portugués: da universida-
de a escola, da teoria a prdtica, Natival Almeida Simées Neto (UEFS) e
Hérvickton Israel de Oliveira Nascimento (UNEB) apontam caminhos
que integrem a teoria com a prdtica e a escola com a universidade, no
que se refere ao ensino de morfologia, que, segundo andlise dos autores,
ainda é abordada, em documentos institucionais, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), de maneira ancilar, pois estd a servigo das discussoes de orto-
grafia, variacdo, estudo de texto e contexto, estilistica e discurso.

No capitulo 7, A perifrase com o verbo ir como auxiliar + infinitivo
no tempo verbal futuro do presente: diferentes olhares, Romilda Viana
Gomes da Silva (UESB) e Valéria Viana Sousa (UESB) constatam que,
apesar de pesquisas linguisticas recentes confirmarem que a expressao
do futuro verbal se constitui como um fendémeno linguistico varidvel,

10
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APRESENTACAO

apontando para o uso cada vez mais frequente do futuro perifrdstico
em detrimento do futuro sintético, principalmente na modalidade
oral, compéndios gramaticais e livros diddticos, mesmo aqueles que
abordam a variante perifréstica, nao orientam o trabalho docente sobre
a variagao em questao.

No capitulo 8, Da constituigio de corpora historico-diacrénicos a
escrita de EJA, no século XXI: a inabilidade na escrita, Rebecca Cardoso
Braga (UEFS) e Huda da Silva Santiago (UEFS) contrastam dados obtidos
de corpora de escreventes de séculos passados com dados de produgoes
textuais de estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), da Bahia,
no século XXI, a fim de langar pistas acerca da semelhanca entre as
propriedades caracterizadoras das mdos indbeis.

No capitulo 9, Fonologia e ensino: uma abordagem diddtica para o
tratamento da monotongagio nas produgoes textuais do sexto ano, Silvana
Santos Damasceno Nascimento (UEFS) e Juliana Escalier Ludwig Gayer
(UFBA) detalham parte de uma intervengao pedagdgica, cujo objetivo
foi reduzir os indices de desvios ortogrificos na produgao escrita de
alunos do sexto ano do Ensino Fundamental II, dando destaque as
agoes voltadas para o apagamento de semivogais ou monotongacio.

Os professores-pesquisadores que assinam os capitulos da presente
obra — vérios deles integrando, atualmente, o corpo docente da Educa-
¢ao Bdsica — somam-se a tantos outros especialistas que assumem, em
alguma medida, um compromisso com a Educagao. Conforme ressalta
Mattos e Silva (2004, p. 122)?, algumas pontes ji foram lancadas para
uma formulagao pedagégica renovada, que suplante a tradi¢ao grama-
tical, convincentemente criticada pela Linguistica.

Desejamos que esta publicagio, financiada pelo Programa Interno
de Auxilio Financeiro aos Programas de Pés-Graduagao Stricto Sensu

2 MATTOS E SILVA, R, V. “O portugués sio dois...” novas fronteiras, velhos problemas.

Sao Paulo: Pardbola, 2004.

11
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(AauxrrG) da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), no
ambito do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), contribua, de
alguma forma, para uma educacio linguistica plena, nio por meio de
aplicagao direta de conhecimentos em sala de aula, mas respondendo,
por media¢ao da Linguistica, a problemas que a prética educacional
apresenta (FARACO, 2003, p. 68)°.

Agradecemos aos autores e as autoras e a UEFS, pela parceria na
elaboracao deste livro.

Feira de Santana, 14 de outubro de 2022.
Mariana Fagundes de Oliveira Lacerda (UEES)

Marian dos Santos Oliveira (UESB)
(Organizadoras)

3 FARACO, C. A. Carlos Alberto Faraco. In: XAVIER, A. C; CORTEZ, S. (Org.). Conversas
com linguistas: virtudes e controvérsias da linguistica. Sao Paulo: Pardbola, 2003.

p. 63-70.
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MORFOLOGIA, TEXTO E ENSINO:
O CASO DE CRUZAMENTOS E SPLINTERS

Carlos Alexandre Gongalves'
Margareth Andrade Morais *
Vitor de Moura Vivas®

1. INTRODUCAO

Por conta do momento politico e social conturbado por que passa
o pais, hd uma profusao de debates e pontos de vista em circulagao.
Assim, nao raro, surgem formas que capturam e sintetizam esses dis-
cursos por meio de algum recurso linguistico. Dentro dessa perspectiva,
este capitulo tem como objetivo descrever o fend6meno morfolégico
ligado a criagdo de cruzamentos vocabulares e de splinters, para, em
seguida, demonstrar possibilidades de articulagao desse contetdo
ao ensino de leitura. Como objeto de investigagao, foram utilizadas
formagées com bolso- e -naro criadas pelos falantes a fim de nomear
o presidente e, a0 mesmo tempo, expressar um posicionamento dis-
cursivo em relagao a esse referente.

Em termos descritivos, investigou-se o percurso formativo dos
cruzamentos vocabulares, processo de formacao de palavras que consiste

1

Doutorado em Letras pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1997). Professor
Titular da Universidade Federal do Rio de Janeiro. E-mail: carlexandre@bol.com.
br.

Doutorado em Letras pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (2017). Professora
do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro. E-mail:
margareth.morais@ifrj.edu.br.

Doutorado em Letras pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (2015). Professor
do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro. E-mail:
vitor.vivas@ifrj.edu.br.
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na fusio de duas palavras-matrizes para a formagio de uma terceira.
Além disso, observou-se como os splinters se disseminaram em bases
antroponimicas, como nas formas ‘Bolsocaro’ e ‘chatonaro’.

Para cumprir tal objetivo, o capitulo estd estruturado da seguinte
forma: a primeira segao detalha os fendmenos morfoldgicos escolhidos,
do ponto de vista teérico, jd com a exploracio de alguns exemplos. Com
base no entendimento tedrico dos fendmenos analisados, iniciou-se a
etapa relativa a exploracio desse recurso linguistico em textos, a fim de
demonstrar a possibilidade de articula¢io entre morfologia e ensino de
leitura, tendo em vista a estreita associagao entre os splinters estudados
e seu contexto de produgao e circulagao/viralizagdo, principalmente,
nos textos nascidos na internet. Desse modo, o corpus que embasa o
trabalho foi construido por meio de exemplos retirados da internet,
como tweets, prints do Instagram e W/JﬂtsApp.

2. SOBRE CRUZAMENTOS E SPLINTERS

Desde o final da década de 1960, o fendmeno do cruzamento
vocabular (CV) vem despertando o interesse dos morfélogos, ainda
que, nos dias de hoje, haja quem o considere, por sua “excentricidade”,
parte da morfologia extragramatical (MARTIELO, 2013). Semelhante
a composigao, pelo fato de combinar duas bases, o CV difere desse
tradicional mecanismo de ampliacao lexical nos seguintes aspectos,
fundamentalmente:

a) A sucessio linear das bases é rompida por redugdes ou sobre-
. - < bl < bl
posi¢do de segmentos (‘apertamento’; ‘lambafunk’);
b)  Por isso mesmo, o CV é um processo dito nio concatenativo,
ao contrdrio da composi¢iao, processo que sempre envolve
encadeamento/concatenacio;

14
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¢)  Produtos de CV sao mais efémeros e tendem a permanecer
na lingua por curto periodo de tempo (p. ex., ‘jeguerino’ <<
‘jegue’ + ‘Severino’ dificilmente ¢ interpretado considerando
o sobrenome do ex-presidente da Camara dos Deputados,
Severino Cavalcanti, figura bastante polémica na época e
objeto de vdrias criticas);

d) A principal fungio das novas formagées nio ¢ a rotulagao,
como o é na composi¢ao (‘porta-luvas’, ‘aguardente’), mas a
expressao de ponto de vista (‘chafé’, ‘chattoso’);

E) CVs operam com vérias classes de palavras, assim, como a
composi¢io, mas o produto nio necessariamente é um nome
(p. ex., ‘chorrir’ << ‘chorar’ + ‘rir’), ‘ouver’ << ‘ouvir’ + ‘ver’).
A composi¢ao nao forma verbos, ainda que os possa tomar
como bases (‘conta-gotas’, ‘empurra-empurra’).

Nos anos 1990, foram muitos os trabalhos sobre o fendmeno em
lingua inglesa e, logo depois, numerosos foram os estudos sobre outras
linguas. No Brasil, pelo que se conhece, foi Sandmann (1989) o primeiro
autor a mencionar o CV e até esbogar uma primeira categorizagao para
os dados que utilizou como exemplos. No entanto, ainda nessa época,
pouco se conhecia sobre o assunto e se chegou a questionar se esse
tipo de procedimento era novo na lingua ou tinha passado desperce-
bido pelos linguistas, no geral, e pelos morfélogos, em particular (cf.
HASPELMATH; SIMS, 2010). Até as defini¢oes podem ser questionadas:

a)  Fusao de duas palavras em que hd perda segmental de uma ou
das duas bases (em ‘paitrocinio’, e ‘politicanalha’, por exemplo,
as duas bases ficam intactas);

b)  Processos de mesclagem lexical sao vinculados a linguagem
jocosa ou, na melhor das hipéteses, aos discursos literdrio,
humoristico-satirico e comercial-publicitdrio (cf. ARONOFF;

15
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FUDEMAN, 2004) com finalidade expressivo-discursiva (este
nao ¢ o caso, por exemplo, de ‘futevélei’, ‘portunhol’ e ‘cho-
cotone’, em que estd explicita a fungao de rotula¢ao);

¢) Jungdo de partes nao morfémicas de palavras (novamente
aqui, a defini¢ao deixa de fora dados como ‘barracoteca’, pois
teca, um formativo de direito, compacta ‘biblioteca’ e leva esse
significado para a nova constru¢ao);

d) Combinagio aleatdria de partes de palavras (aqui, hd realmente
um problema, pois, a combinagio ou ¢ feita nos segmentos
que as palavras compartilham, como em ‘aborrescente’, ou
considerando o acento, se as bases sio foneticamente desse-
melhantes, como em ‘brasiguaio’). Desse modo, o fenémeno,
de modo algum, ¢ irregular ou assistemdtico.

De Adams (1973) a Laubstein (1991), ainda no século passado,
havia uma imprecisdo muito grande sobre o CV, de um lado, e suas
partes componentes, de outro. Desse modo, veem-se associagoes como
as seguintes (cf. GONCALVES, 2013):

“As palavras que contém splinters chamarei de blends”
(ADAMS, 1973: 142).

“Splinter é usado para descrever um “pedago” de palavra
que se caracteriza em blends”. (CANNON, 1986:136)

“Blends combinam dois splinters ou um splinter ¢ uma
palavra” (ALGEO, 1977: 56)

“Blend ¢ a juncido de dois vocdbulos, sendo que o segundo
¢ utilizado para completar parte do primeiro” (LAUBSTEIN,
1999: 128)

Pelas defini¢oes, nao fica claro que a fronteira entre o concatenati-
vo € 0 ndo concatenativo pode ser rompida com a criagao de splinters.

16
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Desde Bauer (2004, p. 95), essas unidades devem ser interpretadas como
“um fragmento de palavra usado repetidamente na formagao de novas
palavras” (grifo nosso). Ao afirmar que splinters surgem do processo de
blending, Bauer (op. cit.: 95) ressalta que o emprego que faz do termo
“é uma pequena extensao do uso encontrado em Adams (1973: 142)”.
A “pequena extensio” a que o autor se refere é a recorréncia de tais
particulas. Com Bauer (2004), sp/inter deixa de ser concebido apenas
como uma por¢io aleatdria de palavras para ser interpretado como
uma categoria morfoldgica com estatuto parecido com o dos afixos, em
termos posicionais, ji que aparece sempre numa das bordas da palavra,
mas com grande semelhanca com radicais, pois veiculam contetdos
semanticamente mais densos.

Em Gongalves (2019), revelou-se que nomes préprios, por se
envolverem em muitos cruzamentos, também podem criar splinters,
tal é o caso de antropdnimos referentes a lideres de igrejas neope-
tencostais. Por exemplo, a forma Valde-, oriunda do prenome Val-
demiro Santiago, fundador e lider da Igreja Mundial do Poder de
Deus (IMPD), é desprendida do €V ‘Valdemijo’, em que as sequéncias
miro e mijo sao de fato semelhantes, constituindo um caso tipico de
entranhamento lexical (GONCALVES; ALMEIDA, 2004), mecanismo
em que as duas bases se interpéem a ponto de haver um ou vérios
segmentos idénticos. No entanto, deixa de ser considerada fusao em
casos como ‘Valdenero’, “Valdemort, ‘Valdegado’, em que as silabas
iniciais recorrem e remetem ao referido pastor, ainda que a parte final
nio se assemelhe a -miro.

Processo semelhante ocorreu (e ainda ocorre) com o nome do chefe
do executivo Jair Bolsonaro. Em Gongalves (2020), foram analisadas
mais de duzentas construgoes envolvendo tanto o nome quanto o
sobrenome do presidente. Como intimeros cruzamentos exploraram
a semelhanca entre a terminagao naro e outra palavra da lingua, a

17
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exemplo de ‘Nero’, ‘nojo’, ‘nada’, ‘nabo’ e ‘mero’, entre tantas outras,
a forma bolso- ganhou forca lexical e, com isso, passou a se combinar
com outras palavras, a despeito de haver ou nao identidade sonora.

Uma formagio bastante recente é ‘Bolsocaro’, oriunda do aumento
expressivo no valor da cesta bdsica, do combustivel, do gds de cozinha e
de outros itens de consumo. Sem divida alguma, pode ser considerada
um cruzamento. Do ponto de vista fonolégico, as duas palavras-matrizes
sao literalmente superpostas, de modo que vérios segmentos sao com-
partilhados. Desse modo, uma palavra aparece integralmente “dentro”
da outra, pois a menor forma de base (‘caro’) estd totalmente contida na
maior (‘Bolsocaro’). Essa cunhagem revela que as bases, embora nao sejam
do mesmo tamanho, compartilham o mesmo acento (sao paroxitonas) e
porgdes fonicas idénticas ou equivalentes; fundem-se, de tal modo, que
geram, no nivel da palavra resultante, inimeras relagoes de correspondéncia
de um-para-muitos entre a forma cruzada e suas matrizes lexicais, como
se vé na representagao abaixo, em que linhas sélidas indicam segmentos
idénticos e linhas pontilhadas, correspondéncia parcial:

(01)

BOLSONARO CARO

\'.

BOLSO CARO

Na esteira de Gongalves (2020), interpreta-se a forma bolso- como
uma espécie de compacta¢io (zipagem) do nome do presidente e alta
recorréncia nos dias de hoje acaba por criar um formativo, sendo indife-
rente o tipo de CV (GONGALVES; ALMEIDA, 2004): se por entranhamento
(‘familicia’), por combinagao truncada (‘larangado’) ou substituigao
sublexical (‘banconaro’).

18
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As avaliagdes do atual governo passaram a ser tao constantes nas
midias sociais que acabaram criando outro splinter: — naro. Considere
o0 seguinte tweet:

(02)

José Norberto Flesch &
@jnflesch

Brochonaro ainda nao se pronunciou. Deve estar
encolhidinho num canto, trocando msgs com os filhos
para decidir o que tentar fazer para manter o mesmo
numero de cabegas de gado.

Stockwell & Minkova (2001: 7) mostram que CVs sd30 menos
transparentes que compostos e tendem a ser utilizados para chamar a
atengio em textos publicitdrios, jornalisiticos e literdrios, tendo, por
isso mesmo, curta duracao, em decorréncia de sua efemeridade, além
de serem bastante populares por causa de sua criatividade. Ainda de
acordo com os autores, cruzamentos constituem “[...] uma 4rea da
formagao de palavras, em que a inteligéncia pode ser recompensada
pela popularidade instantinea” (STOCKWELL; MINKOVA, 2001: 7). Além
disso, requerem conhecimento de mundo e sao altamente datados, ou
seja, sua interpretagao depende diretamente de fatores como, entre
outros, (a) histéria, (b) contexto politico-social, (c) participa¢io nas
midias e (d) conhecimento de mundo.

Formagoes como ‘brochonaro’ sio obviamente situadas. Essa cons-
trugao, por exemplo, pressupoe que o ouvinte/leitor saiba de um evento
ocorrido com o atual presidente na comemoragao do 7 de setembro
de 2022, duzentos anos de independéncia do Brasil. Nesse evento, o
presidente, usando a data com fins eleitorais, incitou seus seguidores a
gritar com ele, em unissono, a palavra ‘imbrochdvel’, em que os dicio-
ndrios oscilam entre a grafia com <x> ou <ch> e o conhecido tuiteiro

19

ENSINO DE PORTUGUES pb.indd 19 03/05/2023 18:48:15



ENSINO DE PORTUGUES:
FONOLOGIA, MORFOLOGIA E SINTAXE

optou pela escrita com <ch>, por ser a mais aceita. Sem o texto, sem o
contexto, sem a semelhanca fonica entre as matrizes lexicais, a inter-
pretagao certamente nao surtiria impacto: a ironia, o humor, a critica
velada. Em termos representacionais, verifica-se que a correspondéncia
entre [s] e [f] é parcial porque ambas so fricativas surdas:

(03)

BOLSONARO BROCHANARO

BROCHONARO

As formagdes a seguir comprovam que 7aro também vem se com-
portando como splinter nos dias de hoje, dada a alta recorréncia e a
perfeita alusao ao antropénimo ora considerado:

(04)  chatonaro
destanaro
bostanaro
nojonaro
desgraganaro

gadonaro

Qual o destino dessas formagdes? Segundo Basilio (2005), cruza-
mentos “ndo sdo formagoes inocentes, ao contrdrio, tém a fungio de nos
levar a considerar novas (ir) realidades, seja pela contradigio, seja pela
maximizagdo da for¢a simbdlica de elementos jd existentes” (BASILIO,
2005, p. 505). Sem didvida alguma, ¢ isso que ocorre nas formagoes
em (04), pois indicam “intengoes, sentimentos e atitudes dos falantes”
(ANDRADE, 2009, p. 196), além de gerar sensacao de desvio, “causando
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a nogao de algo inesperado e, nao poucas vezes, manifestam humor,
deboche, escdrnio e ironia — sendo entao, neste caso, eficazes para
ridicularizar a imagem de determinadas pessoas, bem como provocar
o riso em outras” (BENFICA da SILVA, 2019, p. 123). A atual oscula¢io
entre as formas ‘bolsociro’ e ‘cironaro’ mostram que as duas unidades
estao acessiveis e ambas constituem critica direta a0 comportamento
do candidato Ciro Gomes que, ao atacar Lula, aproxima-se do rival
Bolsonoro em termos de temperamento e postura.

Por esses motivos, Bauer (2004) afirma que sp/inters sao por
vezes reanalisados como palavras, algumas vezes, como afixos, e as
vezes como elementos de construgdo de palavra que ndo parecem ter
qualquer denotagao particular. Em outra obra (BAUER, 2005), aponta
trés possiveis destinos para os splinters: (a) desaparecer por completo,
deixando vestigios ou nao, (b) tornar-se afixos produtivos ou (c) ad-
quirir estatuto de palavras independentes. Nao é possivel definir por
quanto tempo durard a prolificidade de bolso- e naro. No entanto,
uma ou outra formagao pode vingar, denunciando um momento
s6cio-histérico de muita turbuléncia no pais e de enorme desprezo
pela figura desse presidente por grande parte da populagao brasileira.
A seguir, apresenta-se uma proposta de ensino de morfologia integrado
a leitura a partir da andlise de textos com a formagao ‘Bolsocaro’.

3. REFLEXOES SOBRE ENSINO E TEXTO: O CASO DE
‘BOLSOCARO’

Como visto na se¢ao anterior, o surgimento de splinters estd
bastante atrelado ao contexto sdcio-histérico de sua formacio e,
portanto, sua leitura depende do acionamento de determinada baga-
gem sociocultural. De acordo com Koch e Elias (2006, p. 13), “nossa
atividade de leitores ativos em interacdo com o autor e o texto comeca
com antecipagoes e hipdteses”, sendo a leitura, portanto, uma atividade
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estratégica de levantamento de hipéteses, conforme objetivos espe-
cificos, associando o conhecimento do cddigo linguistico a outros
conhecimentos prévios. Para Marcuschi (2008), s6 faz sentido falar
de leitura quando se considera o conceito de compreensio, e nio
“copiagao” de informagdes soltas no texto — como o autor classifica
as atividades propostas nas escolas. Assim, é necessdrio que o leitor
associe informagoes, levante hipéteses, faca inferéncias.

Por isso, para Koch e Elias (20006, p. 21), “a leitura e a producio
de sentidos sdo atividades orientadas por nossa bagagem sociocognitiva:
conhecimentos da lingua e das coisas do mundo”. De acordo com as
autoras, ao ler, conforme a situacdo interacional, sao acionados co-
nhecimentos prévios — linguisticos, textuais, enciclopédicos, intertex-
tuais, contextuais, dentre outros — que colaboram para a construgio
de sentidos do texto. E dentro dessa perspectiva que este trabalho
insere o ensino de morfologia e, mais especificamente, do cruza-
mento vocabular e do splinter. Para tanto, apresenta-se, nesta segao,
uma breve descri¢ao do objeto de estudo. Logo a seguir, a formagao
‘bolsocaro’ ¢ analisada em dois diferentes textos, apontando, por fim,
as consequéncias para o ensino.

O ensino de lingua/linguagem deve enfatizar objetos de co-
nhecimento — como, por exemplo, a coesao e a coeréncia textuais, a
progressao textual, as variedades linguisticas, as escolhas lexicais, os
mecanismos sintdticos e morfolégicos — relacionados aos contextos de
uso, associando-os as especificidades dos sistemas semidticos envol-
vidos, como cor e intensidade nas imagens visuais, sua composigao e
estilo, por exemplo. Esse tipo de abordagem pode ser exemplificado
a partir da imagem na Figura 1.
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Figura 1
@ jomaloglobo @ « Seguinde

jomaloglobo ® Outdeors com criticas
a0 presidente Jair Bolsonaro (PL-RI)
foram instalados em cidades ¢ rodovias
de 580 Paulo & Minas Gerais, nesta
quinta-feira (9). Ao todo. sio sete painéis
com mensagens criticas 4 politica
econdmica do governo federal e &
alianca de Bokonaro com o politicos e
partidos do Centrio.

Prego dos combustiveis. fome no Brasil,
endividamento da populagio @ plora nas
condigdes estio entre os temas
abordados nas pegas publicitirias. Para
contrastar. também sdo menclonadas as
mansses dos filhos do presidente da
Repiblica

Leia mais no site do #larnalOGlobe. Link

Outdoors com criticas ao governo
federal sao instalados em SP e MG: Qv (|
“Bolsocaro, é melhor Jair se endividando™

@ Curtido por danilipell ¢ outras pessoas

O GLOBO

(@ Adicione um comentario

Fonte: retirada do Instagram em 10/12/2021.

A figura acima é um print de uma postagem no Instagram do
Jornal O Globo. Atualmente, muitas pessoas procuram informar-se
e acabam lendo noticias pelo celular e/ou computador, em vez de
comprar o jornal impresso. Por essa razao, na selegao dos textos, pode
ser uma boa estratégia privilegiar, em sala de aula, esse tipo de texto:
multissemidtico e nativo digital, isto é, um texto que jd nasce e circula
somente na internet, mais precisamente, nas redes sociais. Desse modo,
neste trabalho, foi escolhido esse tipo de texto a fim de demonstrar
alguns caminhos de articula¢ao entre ensino de leitura e morfologia.
Vale destacar que as propostas foram pensadas para o Ensino Médio.

Tendo em vista que todo texto se realiza em um género (MARCUSCHI,
2008), admite-se que, em situagdes de interacio em perfis do [nsta-
gram (e outras redes sociais), hd um compésito de géneros, os quais se
atualizam em conjunto em um mesmo suporte. No texto selecionado,
agrupam-se os seguintes géneros: a postagem, a noticia e o préprio
outdoor, usado como recurso visual que serve tanto para a noticia
quanto para a postagem/post no Instagram. H4 ainda agdes previstas
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dentro desse agrupamento de géneros — como os compartilhamentos,
curtidas e comentdrios — que nio serdo consideradas, uma vez que
fogem ao escopo principal deste trabalho. Ainda assim, vale o breve
destaque dessa caracteristica, até mesmo pelo fato de esse agrupamento
interferir no arranjo textual das informagoes.

A formatagio e a organizacio das informagdes, dentro desse
composito de géneros, seguem um estilo de leitura contemporineo,
com recursos multissemidticos, como tamanho de frases e pardgrafos,
cores, imagens ¢ hipertextos e/ou /inks que levam a outras informagoes
citadas na noticia. Também sio comuns trechos em destaque para
chamar a atengao do leitor e fazer com que ele compartilhe aquela
informagao, o que gera engajamento nas redes sociais, além de outros
recursos que precisam ser incorporados ao ensino de leitura na escola.
No print acima, a leitura pode ser iniciada pelo recurso linguistico em
destaque no outdoor escolhido para estampar a noticia de O Globo: o
cruzamento vocabular ‘Bolsocaro’. Nessa formacao, o splinter bolso- se
une ao vocdbulo ‘caro’ evidenciando um posicionamento discursivo,
como apresentado na se¢ao 2. Essa jungio, desse modo, introduz um
posicionamento, uma avalia¢ao negativa sobre as acoes do atual chefe
do executivo brasileiro.

O titulo da noticia, reforcando essa leitura, explica o contexto
de circulagao da imagem, informando em que regiées foram en-
contrados os outdoors e ainda destaca a frase: ‘Bolsocaro, é melhor
Jair se endividando’, que mantém uma relago intertextual com um
slogan usado na dltima campanha eleitoral de 2018 (‘¢ melhor Jair
se acostumando’) e com o préprio nome do atual presidente. Em
Gongalves (2020), foram analisados virios processos envolvendo o
nome do presidente. No caso em questao, hd uma reandlise do nome
Jair, interpretado, pela semelhancga fonolégica, como um complexo
sintdtico constituido do advérbio ‘ja’ e do verbo ‘ir’.
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Essa interpretacio ¢ homologada também pelos recursos visuais
empregados na imagem em destaque na postagem do jornal O Globo,
dentre os quais, destacam-se a imagem da cabega do presidente, o
preco da gasolina em fonte grande vermelha e 0 nome gasolina em
fonte preta, em contraste com a cor do preco. O professor pode des-
tacar, ainda, o fundo amarelo com bordas vermelhas, cores intensas
e bastante chamativas, que lembram a formata¢io de panfletos que
costumam anunciar promogoes, usados para chamar a atengdo do
leitor ao passar pelo outdoor.

Toda essa arquitetura verbo-visual aumenta as chances de vi-
sualizagdo desse texto no /nstagram, seja por aqueles que concordam
com o posicionamento discursivo contrdrio as a¢oes do presidente,
seja por aqueles que discordam e, dentro das redes sociais, podem
comentar e criticar a noticia. Muitas vezes, a maior parte das pessoas
nao chega a clicar no /ink para ler o restante das noticias, tendo sua
leitura formada somente pela imagem e pela breve descricio que a
acompanha, jd que o texto digital permite ao leitor escolher o seu
percurso de leitura. Dessa forma, faz-se necessdrio, em sala de aula,
cada vez mais, explorar a leitura desse tipo de texto, mostrando como
todos os recursos estdo associados em prol do seu projeto de dizer,
como no exemplo analisado, em que todos os recursos (verbais e nao
verbais) convergem para o posicionamento discursivo sintetizado pelo
cruzamento ‘Bolsocaro’, formacio que, como visto na segdo 2, atenta
para a volta e para a alta da inflagio.

E fundamental que, nas aulas de lingua portuguesa, o professor
nao aborde apenas processos concatenativos de formagio de palavras,
que ocorrem a partir do acréscimo de afixos e sufixos, mas também
apresente, aos alunos, processos nao concatenativos, principalmente
quando ocorre produtividade e o enunciador consegue ser criativo e
indicar sua atitude/visio de mundo através (também) do uso de expe-
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dientes morfol6gicos. Franchi (2006) demonstra como é importante o
professor explorar a criatividade dos alunos em sala de aula. Segundo
o autor, deve-se estudar, na escola, a variedade dos recursos expres-
sivos, colocados a disposi¢ao do locutor para a produgao de sentido.

O ensino sobre cruzamentos vocabulares permite que se aborde,
na escola, por um lado, a criatividade, jd que surgem, a todo mo-
mento, novos dados de cruzamentos em lingua portuguesa, como
‘bolsociro’ e ‘cironaro’, comentados na se¢io anterior, e o aluno ¢é
capaz de criar novas formagoes através da jungdo de dois significados
que, culturalmente, podem ser associados; por outro lado, com essas
formagées, o aluno tem acesso a um recurso linguistico que estd,
muitas vezes, a servico do seu posicionamento enquanto cidadio.
Pode-se apresentar a visao critica sobre um tema da sociedade atra-
vés de gestos, entonagio, escolhas sintdticas, mas também através de
recursos morfolégicos. Cabe, ao professor, na medida do possivel,
explorar todos esses recursos para o aprimoramento das competéncias
de produgao e leitura de texto.

O dado ‘Bolsocaro ’é um 6timo exemplo para os alunos apren-
derem sobre cruzamentos vocabulares e sp/inters. Como apresentado
na segdo 2, splinters sio fragmentos de palavras que passam a atuar
como unidades morfoldgicas; geralmente, surgem de processos nao
concatenativos, sobretudo de cruzamentos vocabulares. A formacao
‘Bolsocaro’ apresenta o splinter bolso-. A forma bolso-, estudada ini-
cialmente por Benfica da Silva (2019), ¢é utilizada em uma série de
palavras. E um splinter de base antroponimica que surge a partir do
uso de cruzamentos vocabulares, como ‘Bolsomito’ e ‘Bolsominion’.
Hoje em dia, o splinter é usado, de forma criativa e produtiva, em
uma série de palavras, como, por exemplo, as em (05), a seguir:
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(05)  Bolsocaro Bolsomania
Bolsovirus Bolsocracia
Bolsominion Bolsorragia
Bolsomito Bolsocidio
Bolsonero Bolsofagia
Bolsolandia Bolsovirus

Na anilise linguistica, ¢é interessante que o professor ensine, aos
alunos, como reconhecer cruzamentos e sp/inters, além de demonstrar
como esses expedientes morfoldgicos estao a servigo, muitas vezes, da
indicagdo de uma atitude positiva ou negativa do enunciador. Essa
possibilidade de apresentar uma visao de mundo através da morfo-
logia é tratada, pela primeira vez, por Basilio (1987), com o termo
‘funcio de atitude subjetiva’, o que refor¢a a importincia de relacionar
recursos morfoldgicos aos efeitos de sentido que ajudam a veicular.

Em ‘Bolsocaro’, atribui-se uma visao critica ao governo Bolsonaro
motivada pela inflacdo do Brasil. Na imagem do ouzdoor colocada na
publicacao do Jornal O Globo, indica-se o preco elevado da gasolina. Ao
apresentar a imagem do outdoor, o professor pode associd-la ao texto de
O Globo contextualizando, relatando a inflagao no Brasil, informando
as cidades onde se colocou o outdoor. Outra estratégia possivel é levar,
para a sala de aula, uma noticia sobre a inflagdo de diversos produtos,
a carestia dos alimentos e relacionar a noticia a formacio do dado
‘Bolsocaro’, presente na imagem. Ao utilizar a formagao ‘Bolsocaro’,
expressa-se 0 descontentamento com o preco dos produtos no Brasil e
associa-se 0 aumento dos precos ao governo e ao presidente. Nio s6 o
splinter bolso- ¢é recorrente como a prépria formagio ‘Bolsocaro’ vem
sendo bastante utilizada principalmente no periodo das eleigoes de
2022. A imagem a seguir, que circulou no whatsapp no atual periodo
eleitoral, apresenta, mais uma vez, o uso de ‘Bolsocaro’ (Figura 2).
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Na imagem, ‘Bolsocaro’ ¢ utilizado como a marca do leite. O
enunciador associa 0 aumento do prego do leite — destacado com letras
grandes e no meio da imagem com o trecho'subiu 20% em um ano’ —ao
governo e ao presidente, que aparece em uma foto no canto da tela com
uma expressao de desagrado e falta de agdo. A atitude critica e negativa
do enunciador aparece nao s6 na palavra ‘Bolsocaro’, mas também em
expressoes como ‘100 % mamata’ e ‘60% rejeicao’, colocadas na caixa
de leite e no uso da mensagem ‘tire o Bolsonaro’ na caixa e ao lado da
imagem do presidente ap6s a afirmagdo “T4 tudo caro’ e da interrogacao
“T4 sentindo falta de um leite barato?’, direcionadas ao interlocutor, a
fim de conseguir engajamento e convencimento. Essa visao negativa
¢ evidenciada, ainda, pelo uso de ‘o leite azedou’ em letras grandes
no inicio da imagem na qual ‘azedou’ representa a impossibilidade de
tomar o leite devido ao seu preco: parte da populagio nio usufrui do
leite por estar caro e ndo por estar estragado. A expressao serve também
para indicar a situacio da populacio: ‘o leite azedou’ significa que a
situagao estd ruim, dificil para as pessoas.
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Figura 2

O LEITE

AZEDoOU

TA SENTINDO FALTA DE
UM LEITE BARATO?

tiRE o BoLsoMARo

Fonte: retirada do WhatsApp em 21/9/2022

Em relacio aos recursos semiéticos, é importante salientar que,
mesmo nio utilizando um arcabougo tedrico para amparar a andlise
imagética, o professor pode elencar alguns aspectos para ampliar a
leitura dos alunos. H4 muitas informagoes que podem ser destacadas,
como as cores (verde e amarelo), que remetem a bandeira brasileira
— simbolo muito usado por apoiadores do governo Bolsonaro —, e o
fundo composto com imagens de vacas, que podem ser lidas como
uma referéncia a gado, expressao usada para rotular simpatizantes das
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agoes presidenciais. Além disso, a composicao da caixa de leite também
chama atengio: o logotipo da caixa lembra uma vaca e ainda hd uma
imagem do presidente Bolsonaro na lateral, com expressao e gestual
festivos em uma praia. Todo esse aparato visual, cheio de referéncias,
mantém uma relacio intertextual com um encarte de supermercado/
um panfleto de oferta, por exemplo. No entanto, o objetivo final do
texto nao é anunciar um produto, mas sim criticar as agoes do governo
Bolsonaro.

Nas palavras de Koch e Elias (20006), trata-se de um exemplo de
intertextualidade intergénero, “ fendmeno segundo o qual um género pode
assumir a forma de outro género, tendo em vista o propdsito de comunicagio”
(20006, p. 114). Desse modo, ainda que se possa fazer uma leitura mais
abrangente dos recursos visuais, nao se pode negar que tais escolhas
importam para a percepgao do propdsito comunicativo do texto e,
principalmente, para apreender seu direcionamento argumentativo.

Outro aspecto que deve ser trabalhado com os alunos em sala de
aula é o fato de o splinter atuar como um novo afixo na lingua, dada a
rigidez posicional e a alta produgao em série de novas formas. A partir
do momento em que se depara com a forma bolso- e reconhece o seu sig-
nificado e fun¢io, o interlocutor pode passar a usd-la em novas palavras
anexada a esquerda da base, como se faz com um prefixo. Depois de os
alunos terem estudado, no primeiro ano do Ensino Médio, processos
concatenativos, como derivagao sufixal e derivagao prefixal, e processos
nao concatenativos, como os cruzamentos, eles podem verificar que,
muitas vezes, um processo nio concatenativo pode ser uma fonte de
criagdo de novos afixos da lingua.

4. PALAVRAS FINAIS

Descreveram-se, neste capitulo, as principais caracteristicas de cru-
zamentos vocabulares e splinters, visto que sao expedientes morfoldgicos
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extremamente relevantes na formagao de novas palavras atualmente.
A percepgao do comportamento desses recursos e sua produtividade
sdo importantes para embasar as aulas de morfologia no ensino de
lingua portuguesa e permitir que o docente vd além de uma questao
meramente descritiva dos recursos morfolégicos.

Vale ressaltar que o tipo de trabalho em sala de aula aqui aborda-
do ¢é preconizado pelos diferentes documentos que regem o ensino de
lingua portuguesa, como a BNCC, por exemplo, que elenca atividades
de anilise linguistica como uma das atribui¢oes do docente de lingua
portuguesa. Em relagio a andlise linguistica/semidtica, a prépria BNCC

define que ela

[...] envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas
de andlise e avaliagao consciente, durante os processos de
leitura e de produgao de textos (orais, escritos e multissemié-
ticos), das materialidades dos textos, responsdveis porseus
efeitos de sentido, seja no que se refere as formas decompo-
sicao dos textos, determinadas pelos género (orais, escritos
e multissemidticos) e pela situagao de produgio, seja no que
se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto
nos efeitos de sentido. (BRASIL, 2018, p. 80)

Embora haja diversas criticas legitimas ao documento citado, é
fato que se espera do ensino de lingua portuguesa hoje uma prdtica
que abarque a leitura de textos multissemidticos, integrando a leitura
os aspectos nao verbais, sem deixar de lado a necessdria exploragao dos
recursos linguisticos que compoem os variados textos. Neste trabalho,
demonstrou-se apenas uma das possibilidades de aplicacio do conhe-
cimento morfol4gico em questao. Como visto, na segao 3, a formagao
‘Bolsocaro’ é fundamental na leitura do texto, uma vez que sintetiza a
opiniao do interlocutor em uma tnica forma.

31

ENSINO DE PORTUGUES pb.indd 31 03/05/2023 18:48:15



ENSINO DE PORTUGUES:
FONOLOGIA, MORFOLOGIA E SINTAXE

Desse modo, a escolha de textos atuais, ligados ao contexto
sécio-histdrico dos estudantes, pode ser uma ferramenta importante
para demonstrar a produtividade de determinados recursos morfolégicos
na criagao de textos e na expressio da criatividade e do posicionamento
dos falantes. Assim, torna-se possivel: (i) demonstrar como o emprego
do splinter bolso- estd ligado ao contexto de producio dos textos e ao
momento histérico da sua veiculagdo, o que ajuda também a compro-
var o cardter sociointeracional dos textos; (ii) promover um ensino de
leitura que, de fato, integre questdes sociocognitivas e contextuais a
atividades de andlise linguistica, explorando o conhecimento da lingua
paraa leitura; (iii) proporcionar, ao discente, uma experiéncia mais ativa
e criteriosa tanto no que se refere a leitura quanto no que se relaciona
a descrigao e a andlise da lingua.
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1. INTRODUCAO

Capacitar o aluno para a compreensao leitora e a produgao es-
crita é uma das principais atribui¢oes da escola. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB — Lei n° 9.394/96), art. 32,
prevé o desenvolvimento da leitura e da escrita como meios bdsicos
no desenvolvimento da capacidade de aprender. No entanto, escolas
brasileiras vém falhando na formacio dos estudantes. Se o aluno
nao compreende o que 1é nem o que escreve, seu desenvolvimento
intelectual fica comprometido.

Em nossa prética docente, enquanto professores regentes de turmas
dos Anos Finais do Ensino Fundamental?, essa triste realidade pode
ser facilmente constatada. Temos percebido que grande parte dos
alunos apresenta baixa proficiéncia em compreensao e em produgio

Mestrado Profissional em Letras pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(2017). E-mail: doradimel@gmail.com

Doutorado em Linguistica pela Universidade Estadual de Campinas (2011).
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Doutorado em Linguistica pela Universidade Estadual de Campinas (2001).
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O Ensino Fundamental se divide em duas fases: Anos Iniciais (1° ao 5° ano de
escolarizagio) e Anos Finais (6° a0 9° ano de escolarizacio) (BRASIL, 2016, p. 45).
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textual. Alunos chegam a essa etapa do ensino com grande deficiéncia
em escrita e, em sua maioria, s3o alunos que nao utilizam os sinais de
pontuagao em seus textos, tornando-os ininteligiveis, prejudicando,
assim, a compreensao do que foi escrito.

Diante disso, percebemos a importincia de investigar se o dominio/
conhecimento de sinais de pontua¢io que denotam aspectos prosédicos
pode otimizar a escrita de um texto, uma vez que acreditamos que os
aspectos prosddicos, tais como entonacio, altura, intensidade, dura-
a0, pausa, dentre outros, tém forte interferéncia nesse processo e sao
representados na escrita pelos sinais de pontuagao.

Partindo da constatagao de que, de maneira geral, os alunos nao
tém conseguido apresentar um nivel de producio textual adequado para
os concluintes dessa etapa da educagao bdsica, bem como de que um
dos aspectos ligados & maior competéncia em processamento de escrita
estaria relacionado ao uso adequado dos sinais de pontuagao e que este,
por sua vez, depende de questoes de ordem prosddica, objetivamos
investigar: a) quais os problemas de pontuag¢ao que se podem encontrar
em textos escritos por alunos concluintes do Ensino Fundamental?; b)
em que medida os problemas encontrados afetam a produgao de sentido
do texto que ¢ escrito pelo aluno?; ¢) em que medida, as dificuldades
em identificar os sinais de pontuagao comprometem sua capacidade de
interpretagao textual?; e d) de que maneira um ensino sobre pontuagao
embasado em principios prosédicos pode colaborar para maior eficicia
na identifica¢io e uso dos sinais de pontuagio?

Tendo em vista estudos anteriores e dados estatisticos obtidos
nas avaliagdes, partimos de algumas hipéSteses: a) um ensino sobre
pontuacio orientado por questdes de ordem prosddica pode influen-
ciar na aquisi¢ao proficiente da escrita; e b) ao apreender, identificar e
usar corretamente os sinais de pontua¢io, o participante terd menor
dificuldade de produgao escrita.
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Diante dos questionamentos e hipdteses levantadas, os nossos ob-
jetivos foram: a) verificar se um ensino sobre pontuagio, orientado por
questdes de ordem prosédica, poderia resultar na aquisi¢ao proficiente
da escrita; b) desenvolver uma metodologia de intervencio baseada em
principios prosédicos, a fim de ajudar os alunos a adquirirem proficiéncia
na habilidade de escrita de textos e no uso dos sinais de pontuagio em seus
escritos; ¢) propor uma reflexdo sobre a relagao existente entre os sinais
de pontuagio, marcadores prosédicos e proficiéncia na escrita de textos.

Visto sob esse enfoque, pensamos que os elementos prosédicos tém
forte influéncia na produgao textual; devem, logo, ser trabalhados em
sala de aula, como um fator essencial na escrita. Tais aspectos prosé-
dicos foram abordados neste trabalho baseados nos seguintes autores:
Cagliari (1995, 1999, 2002); Pacheco (2006 e 2007); Stein (2003);
entre outros. A leitura dessas obras ancora este trabalho.

A fim de organizar a discussao da temdtica apresentada neste capi-
tulo, iniciaremos abordando a estreita relacio entre linguagem escrita e
prosddia. Em seguida, apresentaremos a metodologia desta pesquisa e
um balanco dos resultados da aplicagao do diagnéstico e da Atividade
Avaliativa final. Esperamos, com este estudo, contribuir para as refle-
xdes sobre a relevincia dos marcadores prosddicos na produgio escrita.

2. LINGUAGEM ESCRITA E PROSODIA

Vivemos em uma sociedade letrada, em que a linguagem escrita
estd em toda parte. Portanto, o ser humano, além da comunicagao oral,
ainda conta com o sistema de escrita para fins comunicativos.

Na visao de Massini-Cagliari e Cagliari (1999), a escrita nada
mais é que a representagdo da linguagem oral e, como tal, recupera
todas as suas caracteristicas, inclusive a sua linearidade e seu carater
sintagmadtico. Nesse sentido, Pacheco (2006) argumenta que a escrita
¢ considerada uma tentativa de representagao da fala, cujas organiza-
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¢oes de ordem fonoldgica, sintdtica e comunicativa estao fortemente
ligadas a atuagdo de elementos prosddicos. Para essa autora, a escrita
busca registrar graficamente aspectos prosédicos da lingua falada. E,
de fato, a autora assegura que a escrita alfabética busca registrar tanto
aspectos prosddicos para a organizagao fonoldgica quanto os aspectos
prosédicos determinantes em uma situa¢ao comunicativa.

Considerando que a escrita ¢ uma tentativa de representar
a lingua falada, cujas organizagées fonoldgica, sintdtica e
comunicativa contam com uma forte atuacio de elementos
prosédicos, é presumivel, entao, que a escrita busque, de
alguma maneira, registrar graficamente aspectos prosédicos
dalingua falada. E, de fato, a escrita alfabética busca registrar
desde aspectos prosédicos imprescindiveis para a organizagao
fonoldgica, até aspectos prosédicos determinantes em uma
situagdo comunicativa (PACHECO, 2000, p. 84).

Assim sendo, consideramos os elementos prosddicos, sobretudo os
sinais de pontuagio, essenciais no ensino de Lingua Portuguesa, visto
que sao elementos constitutivos do sentido do texto. Esses recursos
graficos foram criados e desenvolvidos na lingua portuguesa para que
pudessem dar sentido aos enunciados, definir a entoa¢io na leitura,
destacar palavras, expressoes e oragdes, fazendo com que o enunciado,
no qual estao inseridos, ndo seja ambiguo.

Para Silva (2009), a representagao conjunta dos signos linguisticos e
dos sinais de pontuagio resulta na construgio do sentido no Ambito da
escrita. Para esse autor, “a pontuagao é um recurso de extrema impor-
tAncia na construgio dos sentidos” (SILVA, 2009, p. 97). Dessa forma,
pensamos que é possivel obter sentidos diferentes a partir da pontuagao
utilizada. A presen¢a ou até mesmo a auséncia de pontuagio altera
totalmente o sentido do enunciado. A leitura expressiva com marca¢ao
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prosddica destes enunciados, incitada pelos sinais de pontuagio, vai
interferir decisivamente na sua compreensao.

Os sinais de pontuagio devem ser vistos como um elemento
constitutivo do texto escrito que é produzido pelo autor e interpretado
pelo leitor, com a finalidade de conferir-lhe sentido. Segundo Cagliari
(1995), essas marcas gréficas sdo essenciais para tornar os textos mais
claros e evitar ambiguidades.

E possivel afirmarmos que a m4 qualidade nas produgées, com-
preensoes e leituras dos alunos em parte se dd pelo fato de estes nao
conhecerem o uso correto dos sinais de pontuagio que funcionam como
marcadores prosédicos. Sendo assim, pode-se dizer que, para alcangar
um nivel proficiente de produgio, compreensio e leitura, é necessdrio
que o educando participe de um processo educacional apropriado, e
isso inclui receber instrugoes adequadas quanto aos aspectos prosddicos
da linguagem.

3. METODOLOGIA

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), sob
o processo nimero 1.575.981. Foram assinados os Termos de Consen-
timento Livre e Esclarecido pelos pais/responsdveis pelos participantes.

A presente pesquisa foi desenvolvida em uma escola piblica no
estado da Bahia — Brasil. A instituicio oferta o Ensino Fundamental
Anos Finais e a Educacio de Jovens e Adultos. Foram selecionadas
duas turmas: uma de 6° ano (6°M3) do turno matutino e outra de 9°
ano (9°M1), também do turno matutino. A escolha destas turmas se
deu devido ao fato de as aulas de Lingua Portuguesa acontecerem no
mesmo hordrio em ambas as turmas e serem compostas por alunos que
estavam entrando (6° ano) e saindo (9° ano) do Ensino Fundamental
Anos Finais. A turma de 6°M3 foi denominada de Turma Teste, ¢ a
turma de 9°M1 foi a Turma Controle. A turma teste participou de
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todas as etapas da pesquisa — diagndstico, intervencio pedagdgica e
atividade avaliativa final —, jd a turma controle nao passou pelo processo
de intervengao, participou apenas do diagnéstico inicial e atividade
avaliativa final, uma vez que esta diferenciagio serviu de parAmetro
para medir a validade da interven¢ao aplicada. O motivo pelo qual
escolhemos o 6° ano para ser a turma teste foi por acreditarmos que,
se, no inicio desta etapa de ensino, for bem trabalhada a questao dos
marcadores prosddicos, esta turma chegard ao fim do Ensino Funda-
mental Anos Finais, com grande proficiéncia em produgio textual.
Aplicamos os instrumentos da pesquisa no préprio ambiente es-
colar, no hordrio regular de aulas de Lingua Portuguesa. O corpus foi
formado a partir de atividades que verificaram o nivel de habilidade
na escrita dos educandos e apontaram os principais problemas do uso
de pontuagio que esses apresentam. Desta forma, esta proposta foi
estruturada em trés etapas que foram desenvolvidas em um periodo de
quase dois meses, ficando, assim, distribuida: 12 etapa — diagnéstico; 22
etapa — intervengao pedagdgica; e 32 etapa — atividade avaliativa final.
Na primeira etapa, denominada de diagnéstico, aplicamos uma
avaliagdo com o titulo “Atividade Diagnéstica”, contendo algumas
atividades que nos possibilitaram observar o conhecimento que os
alunos possuem acerca do uso e fungoes dos sinais de pontuagao e
verificar o nivel de produgio textual em que esses alunos se encontra-
vam. Na segunda etapa, partimos para a intervengao pedagégica,
em que desenvolvemos atividades variadas e com diferenciados graus
de complexidade, cujos propdsitos foram a concretizagao dos objetivos
especificos, anteriormente explicitados. J4 na terceira e dltima etapa,
aplicamos a atividade avaliativa final. Nessa fase, reaplicamos as
mesmas atividades aplicadas na primeira etapa, com o intuito de ob-
termos dados para a comparagio entre os conhecimentos anteriores e
posteriores a intervengdo pedagdgica. Para o desenvolvimento dessa
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tltima etapa, seguimos as mesmas orientagdes ¢ tempo previstos para
o diagndstico, como ¢é possivel observar na Figura 1.

Figura 1 — Estrutura bdsica das etapas do desenvolvimento da Proposta de
Intervengio Pedagégica

1* Etapa 2* Etapa 3* Etapa
Diagnostico Intervenciio Pedagoégica Atividade Avaliativa Final

Publico Alvo: Publico Alvo:
Publico Alvo:
Turma teste e Turma teste e
Turma teste
turma controle turma controle
Duragio: Duragio: Duragio:
150 minutos cinco aulas de 100 150 minutos
minutos

Fonte: Alves (2016, p. 41).

As atividades do diagnéstico foram constituidas de duas partes:
a) produgao de texto pelos alunos para coleta de dados relativos ao
emprego da pontuacao; e b) gravacio, em dudio, da leitura oral que os
alunos realizaram dos seus préprios textos, produzidos em “a”, para
averiguarmos se eles realizavam variagdes prosddicas e pausas que,
normalmente, seriam incitadas pela pontua¢io do texto.

Para compor o corpus da intervengao pedagégica, foi elaborada
uma sequéncia diddtica com cinco oficinas — cada oficina com a duragio
de 100 minutos —, durante cinco semanas. As atividades de interven-
¢ao envolveram leitura, compreensio e escrita de texto e exploraram,
sobretudo, os sinais de pontuagio que funcionam como marcadores
prosédicos, tendo em vista contribuir significativamente para a elevagao

do nivel de habilidade dos participantes em escrita’.

> Maiores detalhamentos sobre a proposta de intervengio podem ser encontrados

em Alves (2016).
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O corpus da terceira etapa, denominada de atividade avaliativa
final, foi 0 mesmo descrito na primeira, pois fizemos uma reaplicagao
de todas as atividades utilizadas no diagnéstico, alterando-se apenas
o termo Atividade Diagndstica para Atividade Avaliativa Final. Esta
estratégia nos possibilitou avaliar a validade da interven¢ao pedagégica
e se os objetivos foram alcancados.

4. UM BALANCO DOS RESULTADOS DA APLICACAO DO
DIAGNOSTICO

A andlise dos dados obtidos nesta pesquisa se deu a partir do mé-
todo qualitativo. Os instrumentos de coleta de dados desta pesquisa
foram: as atividades de producao de texto e as gravagoes da leitura oral
realizadas pelos alunos.

As atividades que compdem o diagndstico nos permitiram verificar
o nivel de habilidade em escrita dos alunos e apontaram os principais
problemas de pontuagao que eles apresentavam. O desenvolvimento
dessa fase da pesquisa foi constituido das duas partes apresentadas na
metodologia.

4.1 PARTE I - PRODUCAO DE TEXTO

O desenvolvimento dessa parte do diagnéstico se deu a partir de
uma proposta de produgao de texto, para que pudéssemos coletar dados
referentes a0 emprego dos sinais de pontuacio. Para essa atividade, os
alunos foram motivados a produzirem um texto sobre amizade.

As andlises dos dados obtidos a partir dos textos escritos pelos
alunos revelam aspectos interessantes acerca do emprego dos sinais
de pontuagio. Com o objetivo de melhor sistematizar esses dados,
buscamos, a seguir, destacar algumas situagdes mais recorrentes e que
se mostraram relevantes para essa pesquisa.
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4.1.1 TOTAL AUSENCIA DE PONTUACAO

E notério que os sinais de pontuagio sio essenciais na construgao
da lingua escrita, por se tratar de sinais que indicam a forma como o
enunciado deve ser pronunciado (entonagao), por estabelecerem a pausa
na leitura, por dividirem frases, oragdes, periodos e, principalmente,
para que a compreensao da informagdo nao seja prejudicada.

Um bom dominio da escrita envolve o planejamento ¢ o uso con-
trolado de diversas estratégias. Ao nivel da micro-estrutura textual,
aortografia e a pontuagao sio aspetos bdsicos para a construcio de
um texto. Um desvio frequente encontrado nas produgées escritas

atesta-se num mau uso da pontuagio. (COSTA ez 4/, 2011, p. 17)

Nesta pesquisa, foi possivel observar que uma grande quantidade de
alunos apresenta enorme dificuldade em utilizar os sinais de pontuagio
em seus escritos. Na andlise das produg¢des dos alunos, encontramos um
caso em que o participante, em todo o seu texto, nao utilizou nenhum
sinal de pontuagdo. O exemplo abaixo ilustra essa situagao.

(1) “meu melhor amigo se chama Pablo eu conbeci ele cuando
eu tinha cinco aninhos um dia eu fui la na casa dele mais a
minha mae ae ele chamou eu para brincar mais ele ai ele pegou
a caixa de bringuedo e noisbrencubrincondo e ai la assim que en
conheci ele e muito gentio com migo ele chamo eu pra brincar
de bola e andar de bicicleta e solto pepa e outras coisas eu vou
na casa dele quase todo dia salto pepa e fazer as atividade de
escola Fim” (Aluno ] — Turma Teste)

Foram observados, ainda, muitos casos em que alunos das tur-
mas teste e controle ndo fazem uso da pontuagio no corpo do texto,
utilizam-na apenas para finalizé-lo, conforme se vé nos exemplos abaixo:
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(2) “um belo dia eu conheci um menino chamado Washington
No pre da escola eu sé nio sabia depois de muito tempo ele
seria o meu melhor amigo no quinto ano eu fui fazer trabalho
na casa dele nesse dia eu fui fazer trabalho no computador
Nés dois tinhamos que fazer o trabalho quieto porque o pai e
a mde dele tinha dormido comecamos 1 e 30 da tarde e pa-
ramos 3 horas pra lancar depois de ter comido ficamos muito
tempo pesquisando ai acabamos 4 e 30 a mae dele me levou e
eu cheguei em cada todo cansado.” (Aluno R — Turma Teste)

(3) “um dia quando eu era pequena eu brincava com minha
amiga Raissa de boneqaagente ia pra escada da igreja e brincada
nois dava banho na boneca fazia varias coisas agente brigada
todo dia mas agente nao conseguia ficar sem conversar 7ois
ia todos os dias andar de biscicletanois nao sabia andar direito
entdo a gente caia toda hora e era muito engragado depois
agente ia pra nossas casas todas suadas do sol quente e essa foi
a minha bistéria.” (Aluno A — Turma Teste)

(4) “Minha melhor amiga o nome dela e Jamille ela ¢ minha
prima nos se conhecemos quando eramos muito pequenas nos
estudamos juntas um cado de tempo ela morra na mesma co-
munidade que en morro ela morra um pouco perto da minha
casa e ela e muito inteligente ela e muito legal e é so isso que

eu tinha pra contar dela e ele e minha melhor amiga. Fim”
(Aluno F — Turma Teste)

(5) “Todo domingo acordo tarde por caisa do cansaso do
sabado No Sabado quase néo fasso nada di manha as vezes
ajudo minha mae a limpar a casa quando chaga a rarde de
Sabado vou jogar bola e emcotro meus amigos a jente Si diverte
muito mais eu tenho um amigo do peito mesmo ¢ o Si chama

denilsom quando acaba o jogo eu e ele a jente vai para o bar
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do meu primo a jente chega no bar vamos logo jogar Sinuca
So brincando ate tarde atehumas 9,00 horas ai eu vou embora
domingo Sedo derso para casa dele e a jente vai fazer trilha de
bicicleta pela Rosa do meu tio ate 12,00 a jente Sobe morro

desse ladeira eu ele e meus outros primos esse e meu domingo”

(Aluno A — Turma Controle).

Fica evidente que os alunos nio conseguem ainda dominar certas
especificidades da lingua, principalmente referentes ao emprego dos
sinais de pontuagao, os quais permitem identificar, na escrita, registros
de entonacgao facilmente reconhecidos na oralidade.

Por meio dos textos apresentados, é possivel identificar a enorme
dificuldade dos alunos em produgao textual. Além de nao fazerem uso
dos sinais de pontuagio, eles nao dividem o texto em pardgrafos e nao
os iniciam com letra maitscula.

Por se tratar de alunos matriculados nos anos finais do Ensino
Fundamental, esperdvamos que j4 tivessem adquirido certas habilidades
na escrita, tais como: saber dividir o texto em pardgrafos, inicid-los
com letra maidscula, entre outras. No entanto, os textos apresentados
demonstram que certas competéncias niao foram adquiridas.

Destacamos, ainda, o nimero elevado de “erros” ortogréficos en-
contrados nos textos produzidos pelos alunos. Salientamos, contudo,
que nio nos aprofundaremos na questio, visto que o foco da nossa
pesquisa estd em verificarmos quais os problemas de pontuacio que
podemos encontrar em textos escritos por alunos concluintes do Ensino
Fundamental e em que medida a falta de pontuagio afeta a produgio
de sentido do texto que ¢é escrito por eles.
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4.1.2 USO ALEATORIO DOS SINAIS DE PONTUACAO

A presente pesquisa nos possibilitou verificar a enorme dificuldade
que os estudantes tém quanto a utiliza¢ao dos sinais de pontuagio. Os
textos analisados apresentam uma grande incidéncia de uso aleatério
dos sinais de pontuagao, principalmente da virgula. As situagoes veri-
ficadas indicam que os alunos utilizam os sinais de pontuagdo sem ter
nogao da sua (in)correta inser¢ao, como nos casos a seguir.

(6) “A clara é uma das minhas melhores amigas, nos conhecemos
desde de pequenas, se estamos Juntas em qualquer momento
aprontando poucas ¢ boas? (Aluno N — Turma Controle,
L°. 1-4)

(7) “Um dia Eu estava andando de bicicleta e o penele da
bicicleta furou e eu pensei: — Oque que ei fasso agora.

la tinha a casa do meu amigo Romulo, Eu perguntei o Romulo se
ele tinha uma cola com um remendo e ele nio tinha e a minha
casa era lonje de ld Romulo me inprestou abrigo e eu fiquei ld
até o dia seguinte.” (Aluno Y — Turma Teste)

O maior ndmero de ocorréncia de uso aleatério dos sinais de
pontuacio localizado nas produgées escritas pelos alunos estd no uso
da virgula “” que eles utilizaram no lugar do ponto “”, como em (6)
e (7). Todos os excertos apresentados atestam que os educandos fazem
um mau uso da pontuagao.

No caso (6), além da utilizagao da virgula “” em substituigao ao
ponto “”, este ainda foi substituido pela interrogagao “?”, revelando
que o aluno “N” da turma controle, apesar de estar no tltimo ano do
Ensino Fundamental, nao tem conhecimento sobre o uso e as fungoes
dos sinais de pontuagio.

¢ Aletra L indica o nimero das linhas no texto do aluno.

46

ENSINO DE PORTUGUES pb.indd 46 03/05/2023 18:48:16



ESCRITA: O PAPEL DOS MARCADORES
PROSODICOS NA PRODUGAO DE SENTIDO

No que se refere aos conhecimentos relacionados com a aplicagao/
uso dos sinais de pontua¢io, pouquissimos alunos revelam ter adqui-
rido algumas competéncias. Contudo, ¢ interessante observar que os
sinais aparecem em alguns textos produzidos; todavia, em quase sua
totalidade, aparecem de forma equivocada. Isto demonstra que os
alunos reconhecem a sua existéncia, porém desconhecem as respectivas
regras de aplica¢ao.

4.1.3 AUSENCIA DE PONTUACAO NA MARCACAO DO DISCURSO
DIRETO

Outro fato que nos chamou bastante aten¢ao nas produgées dos
alunos foi a utiliza¢ao do discurso direto sem o emprego dos sinais de
pontuagao, importantes a delimitagao/demarcacio da troca de turnos
conversacionais entre as personagens do texto. Os exemplos abaixo
ilustram essa situacao.

(8) “Um certo dia fui para a escola junto com ninha née.
Quando cheguei ld muito envergonhado sentei-se em minha
carteira e comecei a pintar derrepente veio um menino e falou
com migo! Oi! Como voce se chama? Eu min chamo Diego e
vocé? Bruno. Chamei ele para pintar com migo e ele aceitou
pintamos até o final da aula quando acabou a aula eu chamei
ele pra ir p brincar em minha casa e ele aceiton.” (Aluno E —
Turma Controle, L.1-10)

9) “Fiquei muiro feles qui ela chegou da viagen Eu perguntei
cono ela estava e ele res pode eu estou bem e vogéai Eu Falei
estou bem cono foi de viagen ela Falou Foi bem e dias si passou

nas teve um dia que viajou de novo e ateogen eu nao vejo ela.”

(Aluno N — Turma Teste, L.19-26)
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(10) “rambem falamos de Alzumas Amizade que nos tinha
com alguém que eram em viciado na dlcool lismo e eles me
dissem te perso por favor nao vai por este caminho Ele néo vale
a pena. Voce pode fazer aos seus pais ficarem muito tiste com a
noticia se voce Esta no mundo do Alcool” (Aluno D — Turma
Controle, L. 9-15)

Os trechos (8), (9) e (10) evidenciam que os alunos tém compreensio
acerca da possibilidade de representagao, na escrita, de diferentes formas
de discurso — direto e indireto. Todavia, nao delimitam esses registros na
escrita, por meio da utilizagao dos sinais de pontuagio mais comuns nessas
construgoes textuais: dois-pontos “¢”, travessio “=”, ponto . e aspas”.

E notério que a falta de indicagio da mudanca de turnos entre os
interlocutores presentes na narrativa pode, em certa medida, compro-
meter o entendimento do texto e revela as dificuldades que estes alunos
demonstram em estruturar/organizar ideias, ao elaborarem seus textos.

Em todos os casos apresentados, os informantes misturaram a
fala de diferentes personagens, sem fazer qualquer indicacio dessa
alternancia ou fazer uso dos sinais de pontuagao. Para Almeida (1983)
a pontuagao ¢ a arte de dividir, por meio de sinais graficos, as partes
do discurso que nao tém ligagao intima entre si e de mostrar, de modo
claro, as relagoes que existem entre essas partes.

Ainda no que diz respeito a forma de marcacao dos discursos di-
reto e indireto nos textos escritos, alguns alunos, apesar de dividirem
as falas em turnos e utilizarem alguns sinais de pontuacao de forma
correta para indicar a entonagao, nao demarcam a fala do personagem
por meio do travessao “~” ou das aspas”, nem utilizam os dois pontos
“” para anuncid-la, como no caso (8). No caso (9), hd total auséncia de
indicacio de mudanca de turno, e a pontuagdo praticamente nio existe
nesse texto.
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4.1.4 ALTERNANCIA, EM UM MESMO TEXTO, DOS CRITERIOS PARA
REGISTRO DA PONTUACAO

Por meio da andlise dos textos, foi possivel perceber que alguns
alunos identificam e reconhecem a existéncia dos sinais de pontuagio,
no entanto, na realizagdo das tarefas de produgao textual, revelam
dificuldades na sua aplicagdo. Os exemplos abaixo ilustram essa
situacgao.

(11) “/...] e comecamos a lembrar de como nosnos conhecemos
ele dizia assim:
— Lembra que nosnos conhecemos na es cola: eu por vez dizia:

— tantotempe que somos amigos que eu so ja da familia."(Aluno

G — Turma Controle, L. 9-14)

(12) “Era uma vez, Rai e Rodrigo Foram a pescar mos
pegou um peixe. Também era Bonito e ele falou para mim:
— Eu vou embora jd estou cansado outro dia mos continua.

Rodrigo disse.

— E eu vou para casa.” (Aluno L — Turma Teste, L.1-6)
(13) “Faleis cuidado,! Uma cobra ele deses vou morto Air
ele matar elas!!! Ar parecew um jacare ele valou core e, um
Jjacarecauna ew vou morto e pegus um esteleges e deu-o uma
nele niao matous. Corre!ll air ele coreunar toes nas sair nos
salnunhoareare!!!” (Aluno S — Turma Teste, L. 6-14)

Os dados demonstram certa falta de sistematizagido quanto ao
uso da pontuagio. Os trechos (11), (12) e (13) indicam que os alunos
fazem uso dos sinais de pontuacio de forma arbitraria. No trecho (11),
o aluno faz uso dos dois-pontos “+”, por duas vezes. Na primeira vez,
ele o utiliza de forma correta, mas, ao utilizd-lo pela segunda vez, ele
faz uso de forma arbitrdria, pois, pelo context,o fica subentendido que
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se trata de uma pergunta e que o sinal ideal para a frase seria o ponto
de interrogagdo “?”, e ndo os dois-pontos “:”.

O que percebemos no excerto (12) é que o participante faz uso
correto dos dois-pontos “s” para anunciar a fala do personagem, utili-
zando o discurso direto. Porém, mais abaixo, quando ele vai novamente
anunciar a fala do personagem, ele faz uso erréneo da pontuagio. No
fragmento (13), o aluno “S” faz uso do ponto de exclamagao “!” repe-
tidas vezes e, por vezes, utiliza-o de maneira erronea.

As alternancias observadas no uso (in)correto das marcas de pon-
tuagao no texto e a nao utiliza¢io delas indicam que os alunos ainda
nao sistematizaram certos aspectos relacionados as fungoes e uso dos
sinais de pontuacio e nao utilizam essas marcas grificas em seu texto,
de forma criteriosa.

4.2 PARTE II - AUDIO DA LEITURA REALIZADA PELOS ALUNOS

Na execugao dessa segunda e tltima parte do diagndstico, foram
selecionados dez alunos — cinco da turma teste e cinco da turma con-
trole. A selegao dos participantes se deu por meio de sorteio. O sorteio
dos cinco alunos da turma teste foi realizado na sala de professores, pela
professora regente, na presenga da pesquisadora e demais professores
da escola que ministrariam aula no primeiro hordrio. O sorteio dos
cinco alunos da turma controle foi feito na prépria sala de aula, pela
professora regente, na presenca da pesquisadora e de todos os alunos
da turma. A gravagao dos dudios ocorreu na sala de video da escola,
por ser um espago sem barulho e de pouca movimentagao de pessoas.

Os alunos foram motivados a realizarem a leitura oral de seus
préprios textos produzidos na Parte Ido diagndstico. As leituras foram
gravadas em aparelho de dudio pela pesquisadora.

Esta parte da pesquisa foi muito importante porque nos permitiu
ter uma maior percepg¢ao das possiveis correlagoes entre variagoes pro-
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sodicas realizadas pelos alunos durante a leitura e o registro dos sinais
de pontua¢io em seus escritos.

4.2.1 VARIACOES PROSODICAS REALIZADAS NA LEITURA ORAL,
MAS NAO MARCADAS NA ESCRITA PELOS SINAIS DE PONTUACAO

O desenvolvimento dessa segunda parte do diagnéstico se deu a
partir da andlise da leitura que os alunos realizaram de seus préoprios
textos. Os dados revelam muitos trechos em que os alunos nao utiliza-
ram os sinais de pontuagdo, mas que, durante a leitura, eles realizaram
variagdes tonais e pausas que normalmente seriam incitadas por marcas
de pontuacio.

Ao fazermos uma comparagao entre a gravacao da leitura oral e o
material escrito desses dez alunos, os dados revelaram que, mesmo quan-
do nao empregavam determinados sinais de pontuagao, ao efetivarem a
leitura oral de seus préprios textos, eles acabavam recuperando algumas
variacoes prosédicas que, normalmente, seriam incitadas pelos sinais de
pontuagio. A andlise das gravagoes da leitura oral dos trechos a seguir:

(14) “~ V6 acabamos de pegar um peixe bonito e gratddo.
— Cadé esse peixe, vai busca-lo para mandar sua avé assar

para comermos no jantar.” (Aluno I — Turma Controle, L. 8)

(15) “Quando passou dois meninos de moto entdo com
isso rafael gritou:

— seu otdrio. Os garotos da moto retornaranse e perguntaram:
— vocé ﬁzlou com migo, seu otdrio. Meu primo jd meio com raiva:
— foi com vocé mesmo. Os garotos disseram:

— Entdio vem pra porrada.”(Aluno ] — Turma Controle, L. 6-19)

revela que, em (14), o aluno “I” realizou a leitura do vocativo “V4”
com uma entona¢io exclamativa e o restante da oracio foi realizado
em tom 1, com valor declarativo. J4 o enunciado “Cadé esse peixe” foi
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realizado em tom 2. Mesmo nao ocorrendo o registro do ponto de
interrogacdo “?” no enunciado, a entonagao utilizada nessa ocorréncia
expressa uma interrogagio.

No excerto (15), a expressio “seu otdrio” foi realizada em tom 5, pois
o aluno foi bem enfético na realizagao dessa entonagao. J4 os trechos “ foi
com vocé mesmo” e “vem pra porrada” foram realizados em tom 1 secun-
dério, ou seja, com entonagao exclamativa. A leitura da oragao “vocé falou
com migo” foi realizada em tom 2; a entonagio utilizada nessa ocorréncia
indica que se trata de uma frase interrogativa. Os sinais de pontuagao que
incitam as marcagoes prosédicas nao estavam presentes nos enunciados,
mas, para o aluno que os produziu, essas marcas estavam técitas.

Ainda no excerto (15), o aluno “J” utiliza dois verbos de elocucio:
“gritou” e “perguntaram”. Cagliari (2002) caracteriza essas expressoes
como marcas prosddicas da linguagem escrita. A presenca da palavra
“gritou”, por exemplo, tende a provocar uma elevagao do volume da voz,
que, de acordo com Pacheco (2008, p. 9), “é a intensidade com que o
enunciado ¢ dito, e pode ser resgatado na escrita por meio de gritou”.
Essas e outras marcas presentes no texto permitem ao leitor distinguir
a fala dos personagens, de modo a recuperar elementos como: ritmo,
volume, intensidade, qualidade de voz, entre outros tragos de natureza
prosédica, tipicos da fala oral.

As andlises da gravagao da leitura oral desses alunos indicam que,
durante a realizacao da leitura do seu texto, o leitor recupera marcas
entoacionais préprias da oralidade, como forma de garantir uma melhor
compreensio do texto lido. Alguns alunos, por vezes, mostraram-se
sensiveis a relagao entre oralidade e escrita e deixaram transparecer isso
a0 comporem seus textos € ao lerem suas composicoes.

Os resultados desta pesquisa evidenciam a dificuldade que os
alunos tém na realizacio de certos padroes prosédicos representados
pelos sinais de pontuagio. A nio realizagao apropriada dessa mar-
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cagao prosodica acaba por interferir no sentido de cada enunciado,
tendo em vista que essas marcagoes prosddicas incitadas pelas marcas
grificas de pontuagio sio extremamente necessdrias na construgio de
sentido.

Observando essas divergéncias entre os sinais de pontuagio e as
entonagoes realizadas pelos alunos, ficamos a pensar: que interpretagao
esses alunos estariam fazendo desses enunciados, pois acreditamos
que a entoagdo que o aluno produz para uma enunciagao reflete a
interpretacio que ele estd fazendo dela. Na visao de Stein (2003, p.
134), “o leitor pode interpretar o texto de formas diferentes segundo
a caracterizagao prosddica que seja impressa ao ato da leitura. A en-
toagdo atribuida a leitura pode direcionar decisivamente para uma ou
outra interpretagio’.

Em concordincia com o que afianga Pacheco (2007, p. 63), “a
presenga de um sinal de pontuagao incita variagoes prosddicas, levando
o leitor a resgatar detalhes da fala oral”. Todavia, os dados obtidos por
meio das gravacoes da leitura dos textos escritos por eles revelaram
que, durante a leitura oral de vérios trechos, os informantes realizaram
variacoes prosddicas diferentes das que normalmente eram incitadas
pelas marcas de pontuagio.

5. RESULTADOS DA APLICACAO DA ATIVIDADE AVALIATIVA
FINAL

Todos os resultados apresentados até aqui comprovam a relevincia
desta pesquisa e a eficdcia da sequéncia didética aplicada. Por meio da
aplicagdo da intervengdo pedagdgica, percebemos que, ao trabalhar
com atividades sobre o dominio/conhecimento dos sinais de pontuacio,
que denotam aspectos prosodicos, é possivel otimizar a compreensio
textual, uma vez que confirmamos que os aspectos prosodicos tém
forte interferéncia nesse processo.
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Os resultados obtidos por meio dos textos escritos pelos alunos
(parte I) e dos dudios da leitura oral (parte II) também evidenciaram
o que era expectdvel, que nenhum dos alunos era capaz de fazer uma
aplicacdo correta dos sinais de pontuacio. Porém, apds intervengio, um
bom ndmero de alunos demonstrou avango quanto ao uso dos sinais
de pontuagio nos textos escritos e, quanto a entonagio incitada pelos
marcadores prosddicos, na leitura oral.

Vale lembrar que a aplicagao da intervencio pedagdgica ocorreu
durante apenas cinco dias, com dura¢ao de 100 minutos cada dia. Se
o professor de Lingua Portuguesa inserir esse contetido em seu pla-
nejamento e desenvolver atividades dessa natureza em sala de aula, os
alunos passarao a desenvolver melhor a competéncia escrita

Nesta terceira etapa da Proposta de Intervengao Pedagdgica, é feita
a analise dos resultados obtidos por meio da aplicagao da Atividade
Avaliativa Final. O material utilizado nessa etapa foi o mesmo descrito
no diagndstico, alterando-se apenas o titulo Atividade Diagndstica
para Atividade Avaliativa Final. Esta estratégia nos possibilitou ava-
liar a validade da intervengao pedagdgica e o alcance dos objetivos. A
aplicagdo da parte I desta avaliagdo aconteceu no dia 28 de setembro
e, da parte II, no dia 30 de setembro de 2016, com a participagio das
turmas teste e controle. Vale ressaltar que a parte I dessa avaliagao foi
aplicada pela professora regente de Lingua Portuguesa de cada turma,
sem nenhuma interven¢ao da pesquisadora.

Assim, para verificarmos o alcance dos nossos objetivos, analisamos
os dados obtidos na Atividade Avaliativa Final, em comparagio com a
Atividade Diagnéstica, de modo pormenorizado.

5.1 PARTE I - PRODUCAO DE TEXTO

As consideragoes feitas nessa segunda parte da Atividade Avaliativa
Final se deram a partir dos textos produzidos pelos alunos para coleta
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de dados referentes ao emprego dos sinais de pontuagdo. Para essa
atividade, os alunos foram motivados a produzirem um texto, com o
mesmo tema sugerido no diagnéstico, para que fosse analisado quanto
a0 uso dos sinais de pontuacio.

A partir da comparagao dos textos escritos pelos alunos na parte
da Atividade Avaliativa da Final com os produzidos na parte I Atividade
Diagnéstica, foi possivel observar se houve ou nio desenvolvimento
dos alunos das turmas teste e controle quanto ao uso dos sinais de pon-
tuagdo em suas produgdes. Com o intuito de melhor sistematizar esses
dados, buscamos, a seguir, destacar algumas situacdes mais recorrentes
do emprego dos sinais de pontuagao.

Os dados coletados no diagndstico e descritos no item 4.1.1
apontaram que uma grande quantidade de alunos apresentava enor-
me dificuldade em utilizar os sinais de pontuagao em seus textos. Foi
observado um caso — texto (1) — em que o participante nio utilizou
nenhum dos sinais de pontuagio, em todo o seu texto. Apds aplicagio
da interven¢ao pedagdgica, fica evidente um avango no desempenho
da turma teste quanto ao uso desses sinais, conforme pode ser cons-
tatado abaixo.

(16) “Era uma ves eu e um menino se chamava Pablo. Eu e ele
estava andando de bicicleta. E ele e eu iriam para o campo e
comesou a chuver. E ai nois saiu correndo para a minha casa

até a chuva passar.”(Aluno J — Turma Teste)

Por meio da anilise do texto produzido pelo aluno “J”, da turma
teste, na Atividade Avaliativa Final — texto (16) —, comparando-o com a
produgio na Atividade Diagndstica — texto (1) —, é notdvel o desenvol-
vimento desse aluno. Antes da intervengao, o texto (1) nao apresentava
nenhuma marcagdo de pausa nem entonacional, devido a auséncia dos
sinais de pontuagdo. Apés interven¢ao, o aluno faz uso dos sinais no
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texto (16), o que demonstra que adquiriu conhecimentos quanto ao
uso e fungoes dos sinais de pontuagio. O fato de esse aluno pontuar
o texto comprova o éxito da intervengao pedagdgica.

Nos dados do diagndstico, foi constatada a enorme dificuldade dos
estudantes quanto 2 utilizagao dos sinais de pontuagao. Nos primeiros
textos produzidos pelos participantes e analisados nos itens 4.1.2, 4.1.3¢
4.1.4, foram encontradas vdrias incidéncias de uso aleatério dos sinais
de pontuagio, principalmente da virgula . As situagdes verificadas
indicavam que os alunos faziam uso dos sinais, sem ter conhecimento da
sua (in)correta inser¢ao. Contudo, apds intervengao na turma teste, esse
quadro se inverte. Alunos da turma teste passaram a utilizar consciente e
corretamente os sinais nos seus textos, ao contrdrio dos participantes da
turma controle que continuaram a apresentar dificuldades no uso desses
sinais, inserindo-os no texto de forma equivocada, conforme dados abaixo.

(17) “Um serto dia eu estava na festa de Malhada e comegou
a chover, chover e a chover. Eu estava mais um amigo meu.
Ele tinha uma casa perto da festa e eu pedi para William:
— William, poso ir para a sua casa até passar a chuva? E ele
deixou.

Quando a chuva passou eu fui em bora.” (Aluno Y — Turma
Teste)

(18) “[...]Nois perguntamos a eles:

— Para quem e esse buraco...

Eles responderam:

— Para o morto, Vocés querem entrar aqui dentro!”(Aluno
G — Turma Controle, L. 12-16)

O texto (17), se comparado ao texto (7), ambos produzidos pelo
aluno “Y” da turma teste, demonstra um avan¢o no dominio quanto
a0 uso da pontuac¢do. No texto (17), produzido apés interven¢ao pe-
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dagdgica, o aluno anuncia a fala por meio do uso de dois-pontos “”,
usa nova linha e insere travessdo “~” para introduzir a fala do perso-
nagem, emprega a virgula “” para separar o vocativo e utiliza o ponto
de interrogacio “?”para indicar que se trata de uma pergunta e orientar
a entonacao na realizagio da leitura. Todos esses recursos evidenciam
o0 avango deste aluno da turma teste e comprovam a sua preocupagio
em registrar, na escrita, as informagées que orientem a leitura do texto.

J4 o excerto (18), se comparado ao excerto (11), ambos produzidos
pelo aluno “G” da turma controle, demonstra a grande dificuldade que
o participante tem quanto ao uso da pontuagdo. No Excerto (11), o alu-
no “G” havia utilizado o sinal de dois-pontos “+” no lugar do ponto de
interrogacio “?”. No excerto (18), o ponto de interrogagao “?” ¢é substi-
tuido primeiro pelas reticéncias “...” e, depois, pelo ponto de exclamagao
“1”. Isso demonstra que esse aluno ainda nio sistematizou os aspectos
relacionados as fungdes e uso dos sinais de pontuagao, uma vez que nao
utiliza essas marcas grificas em seu texto, de forma criteriosa. E possivel
deduzir que a auséncia dos pontos de interrogagao “?” nos trechos (11) e
(18) pode comprometer a compreensio do texto, visto que nio orienta o
possivel padrao entoacional a ser expresso no momento da leitura.

A aplicagao da intervencdo pedagégica durou apenas cinco semanas,
com aplicagio de 100 minutos cada semana. Mesmo em tio pouco
tempo, foi possivel notarmos um avango significativo no desempenho
da turma teste e a eficdcia da interven¢io. Muito embora tenhamos
observado esse avanco, ressaltamos que ainda hd muito a ser feito
para sanar todas as deficiéncias nas produgoes escritas desses alunos
e, assim, amenizar os problemas detectados na escrita de alunos do
Ensino Fundamental.
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5.2 PARTE II - AUDIO DA LEITURA REALIZADA PELOS ALUNOS

A execugdo dessa tlltima parte da Atividade Avaliativa Final ocorreu
da mesma forma explicitada no item 4.2. A dnica diferenca estd na
quantidade de participantes. No dia da coleta de dados desta etapa,
uma aluna da turma controle faltou a aula. Portanto, essa terceira parte
contou com a participagao de apenas nove alunos.

Os materiais utilizados nessa etapa foram os textos dos alunos,
produzidos na parte I da Atividade Avaliativa Final. As leituras foram
novamente gravadas em dispositivo de dudio pela pesquisadora.

Essa segunda parte da Atividade Avaliativa Final visava a promogao
de uma melhor compreensiao dos usos e finalidades da pontuacio em
textos escritos € a uma maior percepgao das possiveis correlagoes entre
varjagoes melddicas e o emprego da pontuagao.

Foi solicitado que os nove alunos lessem os seus préprios textos
para verificar se as variagdes prosddicas realizadas na leitura oral es-
tavam marcadas na escrita pelos sinais de pontuagao. Dentre os nove
textos analisados e comparados com os dudios, apenas o de um aluno
estava muito bom; este nao apresentou dificuldade na utilizagao da
pontuagido e nem na realizagao entoacional durante a leitura oral. Em
determinados textos, percebemos a falta de alguns sinais de pontuagao,
mas que foram recuperados durante a leitura, e, em outros, observamos
algumas discrepancias entre a pontuagao presente no texto e a entona-
cao realizada pelos alunos na leitura oral. Algumas das discrepancias
observadas encontram-se nos excertos a seguir.

(19) “— Eu vo arruma uma amiga minha pra vocé ficar, ta bom.
— Esta bem.” (Aluno J — Turma controle, L. 14-16)

(20) “Willian falon — ai meu deus” (Aluno Q — Turma teste,
L.5)
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No excerto (19), o segmento “ta bom” foi realizado pelo aluno
“]”, com uma entonagdo interrogativa, e o enunciado “Esta bem” foi
pronunciado com uma entona¢io exclamativa. Apesar de os pontos
de interrogacio “?” e de exclamacio “!” nao se fazerem presentes nos
enunciados, o aluno realizou a entona¢ao que seria incitada por esses
sinais que deveriam estar marcados no texto, mas que foram substi-
tuidos pelo ponto “.".

No excerto (20), a expressao “ai meu deus” foi realizada em tom 5,
pois o aluno foi bem enfdtico na realizagao dessa entonagao. O sinal de
exclamacio “1” que incita essa marcag¢io prosédica nio estava presente
no texto, mas para o aluno que o produziu essa marca era perceptivel.

Apesar de alguns participantes ainda apresentarem dificuldades no
uso dos marcadores prosddicos na escrita e na entonagao dos enunciados
na leitura, consideramos os resultados, apés a aplicagdo da intervengio
pedagdgica, bem positivos, como pode ser observado no exemplo abaixo.

(21) “[...] ele decidiu ser espertinho, e entdo: Bom! Me deu
um soco e saiu correndo. Ai entdo eu pensei: “ah, se eu pego ele

agora”. Eu entdo sai correndo atrds dele.” (Aluno K — Turma
teste, L. 1-3)

No excerto (21), é visivel um bom desempenho do aluno “K” da
turma teste. Na realizagao da leitura oral desse fragmento, o aluno rea-
lizou todas as varia¢oes prosddicas incitadas pelos sinais de pontuagao.

As ocorréncias observadas nos excertos (19) e (20) mostram que a
entonacAo realizada na leitura nem sempre estd relacionada ao emprego
da pontuagao nos textos escritos de alguns alunos, tanto da turma teste
quanto da turma controle, e apontam a necessidade de um trabalho
constante sobre os marcadores prosédicos em sala de aula, uma vez
que, ao longo da andlise dos dados, foi perceptivel a grande dificuldade
dos alunos em realizar corretamente a marcagio prosédica incitada
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pelos sinais de pontuagao. Dado o curto periodo de interven¢ao, nao
foi possivel suprir todas as deficiéncias nesse sentido.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta pesquisa evidenciaram o que era expectdvel:
a grande dificuldade dos alunos em producio textual estd fortemente
ligada ao nao conhecimento das regras de uso/funcionalidade dos sinais
de pontuagio e a realiza¢io equivocada da entonagio no ato da leitura.
As dificuldades em identificar os sinais de pontua¢io comprometem
sua capacidade de escrita e interpretagdo textual.

A aplicagio da intervengdo pedagdgica contribuiu expressivamente
para elevar o nivel de produgio textual dos alunos. Isso ficou evidente
durante a realizagao de cada oficina. Ao fazer um balanco do resulta-
do das atividades aplicadas na turma teste, ficou comprovado o éxito
da intervengao, ao apresentar resultados que apontam uma melhora
significativa desses alunos na habilidade de escrita e no uso correto dos
marcadores prosédicos. Além disso, obtiveram melhor compreensao
dos usos e funcionalidades dos sinais de pontuagao em textos escritos
e maior percep¢do das possiveis correlagoes entre variagoes melédicas
e o emprego das marcas de pontuacao.

Tendo em vista a estreita relagao entre prosédia e escrita, buscamos,
por meio desta pesquisa, trazer um pouco dessas discussoes e levantar
dados que pudessem comprovar o importante papel da marcagao pro-
s6dica na produgio do sentido do texto escrito.
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1. INTRODUCAO

A expansao dos estudos linguisticos no Brasil, desde a segunda
metade do século XX (CAVALIERE, 2001), permitiu nio somente o
desenvolvimento de uma diversidade teérica para o estudo da lingua,
como também, por meio dessa diversidade, mudancas no tratamento do
ensino de lingua portuguesa nas escolas. Uma das principais mudangas
que ocorreram no ensino de portugués a partir do desenvolvimento
da Linguistica, segundo Soares (1996), foi a comprovagio da baixa
eficicia de um ensino exclusivamente pautado na memorizagio de
regras gramaticais prescritivas, presentes em compéndios gramaticais
escritos com base em textos literdrios de séculos passados (NEVES, 2002).
Em substituicao a tal concepgao de ensino, os estudos linguisticos
apontaram a necessidade do desenvolvimento de aulas de portugués
em que o texto, em suas distintas modalidades, fosse o objeto central
de andlise (GERALDI, 2011).

A anilise do texto em sala de aula, por sua vez, deve ser feita,
segundo Mendonga (2006), em trés dimensoes: a produgio textual, a
leitura e a andlise linguistica. A autora sugere que o trabalho em sala
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de aula se inicie pelo uso da lingua, a partir da leitura e da producao
de texto, por meio do contato com textos reais, auténticos e de circula-
cdo efetiva na sociedade (ANTUNES, 2003). E durante tal processo que
se constrdi a reflexdo sobre a lingua, por meio da anilise linguistica.
Nessa andlise, diferentes conhecimentos e mecanismos sao explorados,
a fim de potencializar a competéncia comunicativa dos alunos. Entre
os conhecimentos linguisticos passiveis de reflexao, estao o da variacao
linguistica e, especificamente, o da variagio morfossintdtica existente
no portugués brasileiro (PB).

Este trabalho foi desenvolvido com o objetivo de refletir sobre o
tratamento da variagao linguistica e, mais precisamente, da varia¢ao
morfossintatica do PB em sala de aula. Para isso, analisou-se como a esse
tipo de variagao é abordado em um livro didatico de lingua portuguesa do
ensino médio e em um livro diddtico da drea de Linguagens e suas Tec-
nologias, que integraram o catlogo de livros selecionados pelo Programa
Nacional do Livro Diddtico para o Ensino Médio (PNLEM), no ano de
2021%. Assume-se, neste trabalho, que o livro diddtico é uma importante
ferramenta no ensino de portugués e suas concep¢oes fundamentam,
em grande parte, as atividades e as defini¢oes de lingua trabalhadas em
sala de aula (CRISOSTOMO, 2013). Os livros escolhidos para andlise sio
intitulados “Linguagem em Interagao — Lingua Portuguesa” e “Moderna
Plus — Linguagens e suas Tecnologias (volume 04)” e foram escritos
por Juliana Vegas Chinaglia e Maria Luiza Abaurre, Marcela Pontara e
Maria Bernadete Abaurre, respectivamente. Sua organizagao seguiu as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em
2018, e as alteracoes na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
(LDB), conhecidas como o “Novo Ensino Médio”.

O capitulo estd organizado como segue. Na primeira secao,
apresento alguns pressupostos teérico-metodoldgicos que envolvem o

2

Cf. http://portal.mec.gov.br/pnlem/saiba-mais.
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estudo cientifico da variagao linguistica, pautados na corrente tedrica
da Sociolinguistica Variacionista (COELHO ez 4., 2015), e aponto alguns
fendmenos morfossintdticos destacados por estudiosos do portugués
brasileiro que apresentam um comportamento diferente do que a gra-
mitica tradicional, com regras prescritivas, impde como padrao ideal.
A segunda segdo ¢ destinada a mostrar como a variagao linguistica e,
especificamente, a variagao morfossintdtica ¢ abordada nos documen-
tos oficiais que regem os parimetros educacionais do ensino médio. A
terceira se¢ao contém a descri¢ao precisa do corpus e dos pressupostos
metodoldgicos. Na segao quatro apresento a andlise descritiva do corpus
selecionado e, na se¢ao 05, as consideragoes finais.

2. ALGUNS PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA
VARIACAO MORFOSSINTATICA DO PORTUGUES BRASILEIRO

A variagdo e a mudanga linguisticas sao fenémenos que, embora
nao tiveram sua existéncia desconsiderada na histéria do estudo da lin-
gua, se tornaram objeto de estudo cientifico apenas a partir da segunda
metade do século XX. Isso aconteceu porque, apesar de a mudanca
entre as linguas ter sido objeto de pesquisa histérico-comparativa no
século XIX, o interesse desse tipo de pesquisa era compreender o cardter
evolutivo das linguas e de encontrar a protolingua (ancestral comum
de uma familia de linguas) e nao necessariamente entender a variagao
e a mudanga como fendmeno integrado ao sistema linguistico. Além
disso, no inicio do século XX, periodo em que hd o advento da Lin-
guistica enquanto ciéncia da linguagem, o objetivo central dos estudos
sobre a lingua era a compreensao de sua estrutura interna (SAUSSURE,
2004). Desse modo, o interesse primordial estava na investigagio
sincronica, ou seja, no estado da lingua em um periodo estével. Tal
interesse descartou o desenvolvimento de um estudo diacronico, que
buscasse entender a sucessao de estdgios do sistema linguistico em um
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longo periodo, jd que a variabilidade nao era considerada necessdria a
homogeneidade desse sistema.

Apenas a partir dos anos 60 surge o interesse, entre os estudiosos
da linguagem, de relacionar a variagdo ao sistema interno da lingua
e de associar essa variagdo as diferengas estruturais de uma socie-
dade e as mudangas linguisticas que ocorrem ao longo do tempo.
O principal pesquisador que direcionou os estudos da linguagem a
esse caminho foi William Labov (2008), a partir de trabalhos inves-
tigativos que apontavam para a existéncia de uma varia¢ao em nivel
fonético-fonoldgico condicionada 2 estratificagdo social do inglés em
cidades norte-americanas. Os resultados de sua pesquisa mostraram
que uma pronuncia diferente nao s6 expressa uma atitude quanto a
classe social a que pertence o usudrio de tal prondncia, mas também
permite que grupo sociais possam ser diferenciados a partir do uso
linguistico.

Essa perspectiva de estudo deu origem a uma corrente tedrica, a
Sociolinguistica, que assume a heterogeneidade linguistica — e, portanto,
a variagdo — como parte constitutiva da lingua. Diversos campos de
pesquisa nessa corrente teérica foram desenvolvidos, a fim de investi-
gar, a partir de diferentes pontos de vista, o papel da variabilidade na
lingua e na sociedade. Na vertente da Sociolinguistica Variacionista,
desenvolvida principalmente por Labov (2008), busca-se entender os
mecanismos que regulam a varia¢ao e sua relagao com elementos in-
ternos ao sistema linguistico e com a sociedade que a utiliza.

Nessa vertente, a variagao linguistica é definida como o fen6meno
em que duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa possuem um
mesmo valor de verdade (TARALLO, 2003). A mudanga linguistica, por
sua vez, diz respeito a alteragio, de uma forma para outra, de algum
aspecto ou fendmeno linguistico (FARACO, 2005), e é considerada a
consequéncia de uma variagio ocorrida em estdgio temporal anterior.
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Ambos os fenémenos sao atrelados a fatores linguisticos e sociais, que
devem ser compreendidos e interpretados pelo linguista.

Para além disso, os estudos sociolinguisticos variacionistas ainda
buscaram compreender como as mudangas linguisticas acontecem
sem que a comunicagao seja interrompida. Weinreich, Labov e Herzog
(2006) afirmam que a mudanca é consequéncia de uma variagio ocor-
rida em estdgio temporal anterior, sendo necessdrio o estabelecimento
de pressupostos tedrico-metodolégicos que permitam realizar essa
correlagao. Assumindo a mudanga e a variagao como integrantes do
sistema linguistico, tais autores afirmam que a mudanga ocorre sem
que as pessoas tenham problemas de comunicagio porque, em uma
comunidade de fala, um mesmo falante aprende mais de uma variante.
Assim, hd a possibilidade de um desfavorecimento gradual da forma
mais antiga em prol da nova, mas isso nao é uma realidade permanente
jé que, conforme os autores, toda mudanca pressup6e variagao, mas nem
toda variagdo pressupoe mudanca. Ou seja, a mudanga sempre envolve
uma fase de co-ocorréncia (variagao), mas é possivel que a co-ocorréncia
nio desencadeie uma mudanga linguistica. A determinagio de uma
possibilidade ou de outra depende da relagiao do fendmeno com a
organizagio interna da lingua e da sociedade.

Para encontrar respostas de como a estrutura linguistica de uma
comunidade de fala complexa se transforma no curso do tempo de tal
modo que tanto a lingua quanto a comunidade permane¢cam ordenadas,
Weinrech, Labov e Herzog (2006) assumem que o pesquisador deve levar
em considera¢ao os dados empiricos de uma comunidade de fala e tentar
responder a cinco questoes: i) quais sao os fatores condicionantes gerais
da mudanca? (problema das restri¢oes); ii) como a lingua muda sem que
haja falha na comunicagao entre seus falantes? (problema da transigao);
iif) como uma mudanga linguistica se encaixa nos sistemas linguistico e
social? (problema do encaixamento); iv) qual é o efeito da avaliagao dos
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membros de uma comunidade de fala a uma determinada mudanga lin-
guistica? (problema da avalia¢do); v) por que uma determinada mudanca
linguistica ocorre em certa época e lugar (problema da implementagao)?
A partir das respostas dadas a essas questoes, torna-se vidvel compreender
o processo de variagao e de mudanga da lingua em andlise.

Em relagdo ao portugués brasileiro, os estudos que tiveram como base
os pressupostos tedrico-metodolégicos da Sociolinguistica Variacionista,
se iniciaram na década de 70. Desde entdo, iniimeros trabalhos a respeito
da varia¢io e da mudanga linguistica no PB em diferentes niveis da lingua
(fonético-fonoldgico, morfossintdtico, pragmdtico-discursivo) contribui-
ram significativamente para compreender como os fatores linguisticos
e sociais estao envolvidos na variacao. A partir dessas investigacoes, trés
aspectos a respeito do portugués brasileiro foram essenciais para rediscutir
o ensino de lingua portuguesa em sala de aula: i) o reconhecimento de
diferentes normas linguisticas existentes no PB (norma-padrao, norma
culta, norma popular); ii) o distanciamento dessas normas promovido
pela estreita relagdo existente entre lingua e sociedade; iii) o processo de
estabelecimento das relagdes de poder a partir do uso de determinada
norma linguistica (preconceito linguistico).

A identificacio das normas linguisticas do portugués brasileiro
(primeiro aspecto) ¢ uma importante contribuicao dos estudos socio-
linguisticos variacionistas ao ensino de lingua portuguesa. Sendo a
regularidade da heterogeneidade linguistica um dos principios dessa
corrente tedrica, a observagdo da lingua usada em uma determinada
comunidade de fala’ levou a formula¢io do conceito de norma linguistica
e, posteriormente, ao conceito de norma sociolinguistica, desenvolvido
por Lucchesi (2015). A norma sociolinguistica é definida segundo o

> Entende-se por comunidade de fala, segundo Lucchesi (2015), um grupo de

pessoas em interagio e que compartilham um mesmo conjunto de normas de
usos linguisticos.
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autor como um conjunto de regras que abrange, em uma comunida-
de de fala, um grupo social determinado a partir da semelhanca do
comportamento linguistico, da avaliagao subjetiva comum partilhada
entre seus membros sobre as variagdes linguisticas pertencentes a seu
grupo e da tendéncia de mudanca presente de maneira mais ou menos
uniforme nesse grupo social.

Ao investigar as normas sociolingul'sticas, as pesquisas sobre o PB
compararam seus resultados a partir de critérios linguisticos e sociais e,
além disso, confrontaram os dados com o padrao linguistico exigido e
prescrito em livros tradicionais de gramdticas do portugués. Tal andlise
levou a consolidagao da existéncia de trés conjuntos de normas diferen-
tes entre si: a norma-padrao (regras gramaticais idealizadas pela cultura
letrada), a norma culta (conjunto de normas utilizado pelo grupo social
mais escolarizado) e a norma popular (conjunto de normas do grupo
social menos escolarizado) (VIEIRA, FREIRE, 2014). Um dos fendmenos
morfossintdticos que prova a diferenciacio de comportamento linguistico
dessas trés normas ¢ o paradigma da flexao verbal no portugués brasileiro.

A flexdo verbal envolve aspectos morfossintdticos e estd entrelagado
com distintos fendmenos linguisticos, como a possibilidade ou nao da
omissao de sujeitos em sentengas e a reorganizagio do sistema prono-
minal. A retengao progressiva de sujeito na sentenca (DUARTE, 2020)
junto a entrada dos termos “a gente” e “vocé” no sistema pronominal
(LOPES, 2003) e a exclusao do uso do pronome vés sao alguns dos
fenémenos que contribuiram para transformar o paradigma da flexao
verbal no PB. Essa transformacio também estd relacionada a diversos
fatores sociais que envolvem, principalmente, critérios socioecondmicos
e de escolarizacdo. Com base nas pesquisas realizadas com diversas
camadas sociais da populacio brasileira, Lucchesi e Ribeiro (2009)
apresentaram trés diferentes paradigmas da flexao verbal, representando
a norma-padrio, a norma culta e a norma popular, respectivamente.
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Enquanto a norma-padrio apresenta possibilidades mais restritas

de flexao verbal, além da presenga de pronomes pessoais raros no uso

do portugués brasileiro (como “vés”), a norma culta brasileira apresenta,

. <« A <« »
a partir da entrada ClC voceE € a gente enquanto pronomes, uma

maior possibilidade de flexao do verbo. A norma popular, por sua vez,

¢ ainda mais expressiva, jd que para um mesmo pronome (como “nés”)

hd mais de uma possibilidade de flexao verbal, com a presenga ou nao

do termo que expressa superficialmente a concordincia de ndmero.

Dessa forma, percebe-se a diferenciagao do comportamento linguistico

no portugueés brasileiro em, a0 menos, trés normas: a norma-padréo, a

norma culta e a norma popular.

Quadro 01 — Paradigma da flexdo verbal do portugués brasileiro.

Norma
padrao

Norma culta
brasileira

Norma popular
brasileira

eu trabalho

eu trabalho

eu trabalho

tu trabalhas

vocé trabalha
(~ tu trabalhas ~ tu
trabalha)

vocé trabalha

(~ tu trabalha)

ele/ela trabalha

ele/ela trabalha

ele/ela trabalha

nos trabalhamos

nés trabalhamos
(- a gente trabalha)

nés trabalha ~ nds
trabalhamo(s)

a gente trabalha ~ a

gente trabalhamo(s)

vés trabalhais

vocés trabalham
(~ vocés trabalha)

vocés trabalha
(~ vocés trabalham)

eles/elas trabalham

eles/elas trabalham

(~eles/ela trabalha)

eles/elas trabalha
(~ eles/elas trabalham)

Fonte: Lucchesi e Ribeiro (2009, p. 143).
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O distanciamento da norma culta e popular em relagao a
norma-padrio é a segunda contribui¢ao dos estudos sociolinguisticos
ao ensino do portugués destacada neste trabalho. Um dos fendmenos
morfossintiticos que melhor representa esse distanciamento é a ordem
dos cliticos pronominais. Denominados pelas gramdticas tradicionais
de pronomes do caso obliquo, os cliticos sdo itens lexicais (me, te, nos,
vos, o, lhe, se e variantes) que representam formas dtonas dos pronomes
pessoais e estdo comumente relacionadas & posi¢ao de complemento
verbal. A ordem do clitico na sentenga pode ser posposta (énclise) ou
anteposta ao verbo (prdclise), conforme o tipo de oragao ou o elemento
que estd antecedendo o verbo. Um dos contextos de obrigatoriedade
da énclise, segundo a norma-padrio, ¢ o de sentengas em que o verbo
simples ocupa a primeira posi¢ao (Exemplo 01). Conforme Bechara
(2009, p. 588), “nao se inicia periodo por pronome dtono”.

1. Sentei-me, enquanto Virgilia, calada, fazia estalar
as unhas. (BECHARA, 1985, p. 588).

No portugués brasileiro, em contexto de uso efetivo na(s) comu-
nidade(s) linguistica(s), representantes da norma culta (isto é, com alto
grau de escolaridade) e da norma popular (com baixo grau de escola-
ridade) apresentam um padrio de comportamento diferente do que
rege a norma-padrao para o mesmo fenémeno. Vieira (2002) analisou
dados de falantes do portugués brasileiro que utilizam ambas as normas
e constatou uma preferéncia pelo uso da préclise em sentengas com
verbo simples em posicio inicial (Tabela 01).
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Tabela 01 — Colocacio de cliticos pronominais por falantes do PB em
diferentes niveis de escolaridade.

Préclise | Enclise

Informantes sem escolarizacio (analfabetos) 83% 17%

Informantes com algum nivel de escolarizagio
(20 grau e ensino superior)

91% 9%

Fonte: Vieira (2002), com adaptagoes.

Desse modo, diferentemente do que se afirma na norma-padrao,
hd um comportamento generalizante, no PB, do uso preferencial da
colocagao proclitica dos pronomes obliquos dtonos em inicio de sentenga.
Essa preferéncia ocorre independentemente do grau de escolaridade,
mostrando que a norma-padrio ji nao representa sequer os falantes
dos brasileiros que utilizam as normas que possuem maior prestigio
social no Brasil.

Por fim, o terceiro aspecto relevante é o preconceito linguistico en-
volvido no uso de determinadas variantes do PB. Uma vez que a variagao
linguistica estd estritamente relacionada a fatores sociais, a consciéncia
dos falantes quanto as formas alternantes e as relagdes de poder que
envolvem o uso linguistico pode influenciar na preferéncia entre uma
ou outra forma linguistica. Vitério (2017) realizou uma pesquisa sobre
a percepgao e atitude linguistica de estudantes universitdrios quanto ao
uso da primeira pessoa do plural, especificamente quanto ao uso dos
pronomes “nés” e “a gente”. Por meio de um teste de reagao subjetiva?, a

4 Segundo Freitag (2016), testes de reagdo subjetiva sao realizados para identificar
o posicionamento do informante quanto a uma variante linguistica fazer parte do
repertério de sua comunidade de fala e ser adequada a determinados contextos,

formais e informais, de uso.
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autora indicou que os falantes investigados avaliam negativamente tanto
construgdes com o pronome “nds” e a flexdo verbal com o morfema de
concordincia de nimero ausente (ex.: “nés vai”) quanto construgdes
com o pronome “a gente” seguidas pela flexdo verbal com a presenga
do morfema de concordéncia verbal (ex.: “a gente vamos”). Tais possi-
bilidades de flexdo estao presentes no paradigma verbal representativo
da norma popular (cf. Quadro 01) e mostram o quanto fatores sociais
como escolarizagio e condi¢do socioecondmica afetam a percep¢io de
uso da lingua pelos falantes.

Percebe-se, assim, que os estudos sociolinguisticos reformularam
diversas concepgoes antes arraigadas ao ensino de lingua portuguesa.
Tendéncias de ensino como a exclusio da variacao do sistema linguistico,
a colocagdo da norma-padrao como “certa” em oposi¢ao a qualquer outra
norma, considerada “errada’, e até mesmo a nao relago entre lingua e
sociedade foram sendo cientificamente desmistificadas. Desse modo,
o ensino de lingua portuguesa, antes pautado — inconscientemente
ou nao — nessas premissas (ANTUNES, 2003), precisou ser reanalisado.
A se¢ido seguinte descreve algumas observagdes no que diz respeito a
variagdo linguistica conforme os documentos parametrizadores do
ensino educacional brasileiro.

3.0 ENSINO DA VARIACAO LINGUISTICA NOS DOCUMENTOS
OFICIAIS DA EDUCACAO BRASILEIRA: CONSIDERACOES
SOBRE O “NOVO ENSINO MEDIO”

O ensino de lingua portuguesa no Brasil ¢ orientado por docu-
mentos legais, elaborados com a finalidade de uniformizar e orientar o
planejamento curricular das escolas publicas e privadas, além de serem
um importante ponto de partida teérico-metodoldgico para o trabalho
docente. Entre os documentos norteadores da educacao brasileira estiao
a LDB (Lei de Diretrizes e Bases, n°® 9.394/1996) e a BNCC (Base Na-
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cional Comum Curricular)’. A LDB estabelece os principios gerais do
sistema educacional brasileiro, desde suas finalidades até as diretrizes
para a formagao de docentes. A BNCC, por sua vez, ¢ um documento
que orienta a formula¢do dos curriculos educacionais e sua constitui¢io
ja estava prevista na LDB.

Em 2017, uma alteracio na Lei de Diretrizes e Bases reconfigurou
a organizacio do ensino médio (alteragao denominada “novo ensino
médio”, publicada na lei n° 13.145/2017), garantindo uma flexibiliza-
a0 na estrutura curricular. Segundo essas alteragoes, o ensino médio
deve ser dividido em dois: a formagdo geral bdsica e os itinerdrios
formativos. A formagao geral basica corresponde a aprendizagens es-
senciais que perpassam diferentes dreas do conhecimento, incluindo
lingua inglesa, histéria, matemitica, lingua portuguesa etc., as quais
devem estar obrigatoriamente presentes em todo o curriculo do ensino
médio. J4 os itinerdrios formativos correspondem a parte flexivel, que
deve ser composta por conhecimentos que envolvem diferentes dreas
do conhecimento (linguagens e suas tecnologias, matemdticas e suas
tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas
e sociais aplicadas) ou a formagao técnica e profissional. A escolha de
um desses itinerdrios, pelo estudante, para completar a grade curricular
do ensino médio é uma maneira de garantir o protagonismo juvenil
(BRASIL, 2018b).

Por meio da BNCC, definiu-se que o ensino deve ser pautado no
desenvolvimento de competéncias e habilidades segmentadas por série

e/ou etapa educacional, a fim de igualar as demandas educacionais
> H4 outros documentos relevantes para a educagio brasileira, como as DCNs
(Diretrizes Curriculares Nacionais) e os PCNs (Parimetros Curriculares Nacionais).
AS DCNs foram originadas a partir da LDB e contribuem para a elaboragio de
metas e objetivos do ensino escolar. Os PCNs, embora nio sejam de cumprimento
obrigatério, direcionam e fundamentam as premissas fundamentais a cada drea
do conhecimento presente na educacio escolar.
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do Brasil. Entende-se por competéncia a mobiliza¢ao de conceitos,
habilidades e valores necessdrios a resolu¢ao de problemas da vida co-
tidiana (BRASIL, 2018a). J4 as habilidades se referem as “aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos
escolares” (BRASIL, 2018a, p. 29). Cada habilidade estd ligada a uma
ou mais de uma competéncia de cada drea do conhecimento. Assim,
durante toda a educac¢io bdsica, a escola deve promover a potenciali-
zagdo de competéncias e habilidades que envolvem diferentes campos
de conhecimento e que contribuem para o pleno desenvolvimento
social e intelectual do estudante, por meio de uma prética curricular
que atenda a tais demandas.

Nessa nova configuracio do ensino médio, a disciplina de lingua
portuguesa aparece tanto como um componente especifico, com carga
hordria prépria e obrigatéria nos trés anos do ensino médio, quanto
envolvida na drea de conhecimento de Linguagens e suas Tecnologias,
junto as disciplinas de Arte, Educacio Fisica e Inglés. A variagao lin-
guistica aparece nos documentos legais em ambas as dreas, envolvendo
diferentes competéncias e habilidades que, juntas, integram os conheci-
mentos necessarios, segundo a BNCC, “a consolida¢ao e ampliacao das
habilidades de uso e de reflexdo sobre as linguagens” (BRASIL, 2018a,
p. 482).

Enquanto componente especifico, a BNCC propée que o estudo
da lingua portuguesa aprofunde “a reflexao sobre a lingua no que diz
respeito a contraposi¢ao entre uma perspectiva prescritiva tinica, que
segue os moldes da abordagem tradicional da gramdtica, e a perspectiva
de descri¢io de vdrios usos da lingua” (BRASIL, 2018a, p. 504). Desse
modo, o documento prevé o nio s6 o reconhecimento do papel da
norma-padrao na sociedade, mas também a importancia de reconhecer
as outras normas existentes. Além disso, a BNCC entende que “a perspec-
tiva de abordagem do portugués brasileiro também deve estar presente,
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assim como a reflexdo sobre as razoes de sua ainda pouca presenca nos
materiais diddticos e nas escolas brasileiras” (BRASIL, 2018a, p. 504).
Assim, além da compreensao da variabilidade linguistica, é preciso que
o aluno compreenda a formagao do portugués brasileiro e as razoes
subjacentes a sua pouca discussao em sala de aula, em contraposi¢ao aos
estudos linguisticos, que muito tem debrucado a respeito de entender
sua formacao sistémica e sécio-histérica (MATTOS E SILVA, 2004).
Ainda enquanto componente especifico, a BNCC aponta 54 ha-
bilidades do uso da lingua portuguesa que devem ser desenvolvidas
durante os trés anos do ensino médio. Essas habilidades estao relacio-
nadas a cinco campos de atuacio social a serem trabalhados ao longo
dessa etapa educacional (campo da vida pessoal, campo das préticas
de estudo e pesquisa, campo jornalistico-mididtico, campo de atua¢io
na vida publica, campo artistico) e a sete competéncias relativas a drea
de Linguagens e suas Tecnologias. Dessas 54 habilidades, trés estao
ligadas aos estudos sociolinguisticos e a variagdo linguistica e, segundo
a BNCC, podem ser trabalhadas em todos os campos de atuagao social.

(EM13LP09) Comparar o tratamento dado pela gramdtica
tradicional e pelas gramdticas de uso contemporineas em
relagdo a diferentes tépicos gramaticais, de forma a perce-
ber as diferencas de abordagem ¢ o fendmeno da variagao
linguistica e analisar motiva¢oes que levam ao predominio

do ensino da norma-padrao na escola.

(EM13LP10) Analisar o fend6meno da varia¢do linguistica,
em seus diferentes niveis (variagdes fonético-fonolégica,
lexical, sintdtica, semantica e estilistico-pragmdtica) e
em suas diferentes dimensées (regional, histérica, social,
situacional, ocupacional, etdria etc.), de forma a ampliar a

compreensdo sobre a natureza viva e dinimica da lingua e
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sobre o fendmeno da constituicio de variedades linguisticas
de prestigio e estigmatizadas, e a fundamentar o respeito as
variedades linguisticas e o combate a preconceitos linguisticos
(BRASIL, 2018, p. 508).

(EM13LP16) Produzir e analisar textos orais, considerando
sua adequagio aos contextos de produgio, a forma compo-
sicional e ao estilo do género em questao, a clareza, a pro-
gressio temdtica e a variedade linguistica empregada, como
também aos elementos relacionados a fala (modulacao de
voz, entonagao, ritmo, altura e intensidade, respiragao etc.)
e a cinestesia (postura corporal, movimentos e gestualidade
significativa, expressdo facial, contato de olho com plateia
etc.) (BRASIL, 2018a, p. 507-509).

O desenvolvimento da primeira habilidade envolve diretamente o
reconhecimento de diferentes normas existentes no portugués brasileiro,
primeira contribuigao dos estudos sociolinguisticos ao ensino de lingua
portuguesa mencionados na se¢io 02. Diferentemente de apenas ensinar
a norma-padrao, o professor deve apresentar o funcionamento da lingua
portuguesa em uso real no Brasil, contrastando com a norma presente em
compéndios gramaticais. A segunda habilidade trata da abordagem, em
sala, da variacdo linguistica em diferentes niveis linguisticos, incluindo
o nivel morfossintdtico, para que o aluno compreenda a relacao entre
lingua e sociedade e para que reconhega o distanciamento entre as normas
linguisticas do PB e a relacao de poder estabelecida a partir do uso da
lingua, que sao também contribuicoes do estudo da variagao linguistica
abordadas na segao 2. Por fim, a habilidade terceira apresenta a prética
de uso da lingua pelos alunos, considerando a variedade linguistica
empregada, levando o aluno nao s6 a refletir criticamente sobre a hete-
rogeneidade linguistica, mas também a praticd-la de maneira consciente.
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J4 enquanto drea de conhecimento, a drea de Linguagens e suas
Tecnologias, segundo a BNCC, deve ser desenvolvida na escola a fim de
promover “uma formagao voltada a possibilitar uma participagao mais
plena dos jovens nas diferentes préticas socioculturais que envolvem
o uso das linguagens” (BRASIL, 2018a, p. 481). Nessa drea do conhe-
cimento, hd sete competéncias que devem ser trabalhadas em sala de
aula. Entre elas, uma envolve a questao da heterogeneidade linguistica:

Compreender as linguas como fendémeno (geo)politico,
histérico, cultural, social, varidvel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades e
vivenciando-as como formas de expressoes identitdrias,
pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de

preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018a, p. 490).

Assim, a BNCC destaca a importancia de que o estudante reconhega
a relagao entre linguagem e sociedade, tanto no que diz respeito ao
funcionamento ordenado e heterogéneo da lingua quanto no que diz
respeito as relagdes de poder estabelecidas pela e a partir da lingua.
Para o desenvolvimento dessa competéncia, a BNCC prevé o desenvol-
vimento de trés habilidades, duas das quais envolvem diretamente a
variagao linguistica:

(EM13LGG401) Analisar criticamente textos de modo a
compreender e caracterizar as linguas como fenémeno (geo)
politico, histérico, social, cultural, varidvel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso.

(EM13LGG402) Empregar, nas interagdes sociais, a varie-
dade e o estilo de lingua adequados a situa¢io comunicativa,
ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso, respeitando os
usos das linguas por esse(s) interlocutor(es) e sem preconceito
linguistico. (BRASIL, 2018, p. 494).
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Considerando tais habilidades, presume-se que os alunos, ao fim
do ensino médio, devem ter desenvolvido a consciéncia critica quanto
a0 uso da lingua em diferentes contextos, que demandam uma ade-
quacdo linguistica e o respeito a diferentes variagoes existentes. Para
isso, é necessdrio que haja, em sala de aula, préticas reais de emprego
da lingua considerando distintas intera¢oes sociais, para que se pro-
mova a potencializagdo da competéncia linguistica dos estudantes
(ANTUNES, 2003).

Vé-se, portanto, que os documentos legais que tratam da educagao
brasileira, e, especificamente, do ensino de lingua portuguesa durante o
ensino médio, levam em consideragdo as pesquisas linguisticas realiza-
das sob o escopo da Sociolinguistica Variacionista. Cabe ao professor,
por meio do conhecimento dos pressupostos tedrico-metodolégicos
dessa teoria e das orientagdes curriculares previstas na BNCC, apresen-
tar a realidade linguistica do portugués brasileiro em sala de aula e
promover discussdes sobre o assunto. O livro diddtico é, nessa tarefa,
uma importante ferramenta, uma vez que ¢ distribuido para todas as
escolas e é selecionado pela classe docente. Desse modo, a andlise da
abordagem da variagio linguistica em livros diddticos do ensino médio
fomenta importantes consideragoes a respeito do tratamento da varia-
¢ao linguistica em sala e a relevincia dessa temdtica na perspectiva do
professor, seja para a selecdo do livro diddtico, seja para a pratica em
sala de aula. A segao seguinte apresenta a descrigao do corpus escolhido
e alguns pressupostos metodolégicos que regem a andlise realizada.

4. ANALISE DA VARIACAO MORFOSSINTATICA EM LIVROS
DIDATICOS PRODUZIDOS NO AMBITO DO “NOVO ENSINO
MEDIO”

Para analisar o tratamento da variagio morfossintdtica em livros
diddticos produzidos no 4mbito do “novo ensino médio”, escolheu-se
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como orienta¢ao metodoldgica a andlise descritiva de um livro didético
especifico de lingua portuguesa e de um livro diddtico voltado a drea
de Linguagens e suas Tecnologias. A escolha desses dois livros se deu
devido a ser essa a proposta do Programa Nacional do Livro Diddtico
(2021) de adequagao do material diddtico as novas regulamentagoes
educacionais. Os livros escolhidos foram, respectivamente, o livro
“Linguagens em Interagao — Lingua Portuguesa”, escrito por Juliana
Vegas Chinaglia, e o livro “Moderna Plus: Linguagens e suas tecnolo-
gias (volume 04)”, escrito por Maria Luiza Abaurre, Marcela Pontara e
Maria Bernadete Abaurre, ambos publicados pela Editora Moderna no
ano de 2020. Os livros sao volume tinico, ou seja, podem ser usados ao
longo de qualquer série do ensino médio, estando de acordo a proposta
de desenvolvimento de competéncias e habilidades previstas na BNCC.

A anilise descritiva foi guiada por trés perguntas-chave: i) o livro
trata da variagdo linguistica de forma isolada ou integrada a demais
temas do ensino de lingua portuguesa? ii) ¢ abordado, no livro didi-
tico, o comportamento de fendmenos morfossintdticos do portugués
brasileiro? iii) hd discussoes sobre as normas sociolinguisticas do PB, o
seu distanciamento e o preconceito linguistico? Tais questionamentos
sio importantes para verificar o cumprimento da BNCC na produgio
do material diddtico e, além disso, analisar se os conhecimentos pro-
duzidos no 4mbito da Sociolinguistica estio sendo trabalhados na
educacio bdsica.

A primeira pergunta — “o livro trata da variagao linguistica de
forma isolada ou integrada a demais temas do ensino de lingua portu-
guesa?” — foi inicialmente pensada por Lima (2016). Segundo o autor,
muitos livros diddticos apresentam a temdtica da variagio de maneira
isolada, em um capitulo separado das demais temdticas que envolvem
o estudo da linguagem. Esse isolamento faz com que o assunto seja
abordado como algo isolado dos demais usos da lingua ou restrito a
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contextos de oralidade. Assim, torna-se importante analisar ndo sé se
h4 a presenga da variagio linguistica no livro diddtico, mas também
como acontece essa abordagem.

A pergunta segunda — “é abordado, no livro diddtico, o comporta-
mento de fendmenos morfossintaticos do portugués brasileiro?” — serve
para verificar se, no material diddtico, h4 incentivos a reflexao sobre a
realidade sociolinguistica do PB. Como foi visto na se¢ao 02, o portugués
brasileiro apresenta padroes morfossintdticos que destoam do comporta-
mento previsto pela norma-padrao. Além disso, é nesse nivel da lingua
que hd um nimero elevado de regras prescritivas presentes em gramdticas
tradicionais. Desse modo, a compreensao do distanciamento entre as
normas de uso do PB e a norma-padrio é importante para o alcance da
potencialidade comunicativa dos estudantes de adequagao linguistica.

A terceira pergunta — “hd discussdes sobre as normas sociolinguis-
ticas do PB, o seu distanciamento e o preconceito linguistico?” — foi
constituida a fim de analisar como os estudos sociolinguisticos estao
sendo levados em consideracao na produgao de material didético para
o ensino médio. Na segao 02, foram apresentadas e justificadas trés
contribuigoes dos estudos sociolinguisticos para o fomento de mudan-
¢as no ensino de lingua portuguesa: a existéncia de diferentes normas
linguisticas, a relagao da lingua com a sociedade e o preconceito lin-
guistico existente no Brasil. Embora existam vérias outras contribuigoes
da Sociolinguistica ao ensino de portugués, a andlise se concentrard
nos trés aspectos mencionados.

Cada pergunta serd respondida individualmente, a partir da and-
lise dos dois livros diddticos escolhidos. A andlise realizada no livro
especifico de lingua portuguesa serd exposta na subse¢io seguinte.
Inicialmente, apresenta-se uma descri¢o da organizagio do material
e, posteriormente, descrevem-se as andlises realizadas a partir das
perguntas-chave.
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4.1 A ABORDAGEM DA VARIACAO MORFOSSINTATICA NO LIVRO
DIDATICO “LINGUAGENS EM INTERACAO”

O livro “Linguagens em Interagao — Lingua Portuguesa”, publi-
cado pela Editora Moderna e escrito por Juliana Chinaglia (2020), ¢
dividido em seis unidades, cada qual com dois capitulos subdivididos
em sete se¢oes, expostas no Quadro 02 a seguir.

Quadro 02 — Organizagao do livro “Linguagens em Interagio — Lingua
Portuguesa”.

Sec¢ao Fungao

Vamos conversar? Promover uma reflexio sobre o contetido a ser
abordado no capitulo.

Usos da lingua Analisar aspectos da sintaxe do portugués, arti-
culado com a compreensio e a produgio textual.

Intertextualidade Promover a construgio de conhecimentos por
meio de diferentes textos.

Hora da leitura Apresentar textos de diferentes géneros textuais.

Ampliando a conversa | Propor atividades como debates, semindrios e
criagdes artisticas relacionados a questoes discu-
tidas anteriormente.

Produgdo de texto Propor criagao de textos de géneros diversos, com
atividades de textualizacio, avaliacio e reelabora-
¢ao.

Enem e Vestibulares Propor resolugao de questdes presentes em exa-

mes nacionais de larga escala.

Fonte: Chinaglia (2020), com adaptagées.
Cada unidade estd envolvida em um tema contemporineo trans-

versal (TCT) sugerido pela BNCC (meio ambiente, ciéncia e tecnologia,
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multiculturalismo, cidadania e civismo, economia e satdde). Além disso,
nota-se a presenca de atividades em distintas modalidades de uso da
lingua (oral e escrita), bem como a proposicao de atividades de leitura,
interpretacdo e produgio textual ao longo de toda a unidade. De acordo
com a fungdo de cada se¢lo, espera-se que a segao “Usos da lingua”
apresente reflexoes sobre a realidade linguistica do portugués brasileiro,
de maneira articulada as demais sessées do livro. O material diddtico
foi analisado a partir das trés perguntas-chave listadas anteriormente.

No que diz respeito a primeira pergunta-chave — “o livro trata da
variagdo linguistica de forma isolada ou integrada a demais temas do
ensino de lingua portuguesa?” — observa-se que a variagao linguistica
aparece de forma diluida em diferentes unidades e capitulos. H4 a
presenca de construtos tedricos sobre o tema em partes diferentes do
material, como, por exemplo, no primeiro capitulo do livro, intitulado
“Identidade e autoconhecimento”, e no capitulo 09, intitulado “Sadde
e bem-estar”. Assim, nota-se a interacio do assunto a distintos temas
transversais. De forma geral, todas as mengoes a aspectos relacionados a
variagao linguistica aparecem na subsecio “Analisando a linguagem do
texto”, sempre associado a se¢do “Hora da leitura”, em que se desenvol-
vem questoes relacionadas ao portugués brasileiro e a seu uso. Apesar
de existir uma se¢ao especifica para discutir a lingua em contexto de
uso — se¢ao “Usos da lingua” — seu espago ¢ majoritariamente voltado
a exposi¢do de regras gramaticais pertencentes a norma-padrao (cf.
Figura 1), com perguntas descontextualizadas.
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Figura 1 — Comparagao da anilise linguistica nas se¢oes “Usos da lingua” e
“Analisando o texto”.

[usos pa Lincua T

gmas da oragéo

Tt

Releia o periodo extraido de “Tabozo de Palmares” e responda as atividades a seguir.

Gente da pele preta que tem o suor como marca registrada no rosto.

1. O periodo acima é simples ou composto? Explique. I

2. Identifique o suijeito e o predicado da orag&o.

Analisando a linguagem do texto

1. Releia este trecho do conto “A avé, a cidade e o semaforo”, de Mia Couto.

A mim me tinha cabido um prémio do Ministério. Eu tinha sido o melhor professor
rural. E o prémio era visitar a grande cidade. Quando, em casa, anunciei a boa nova, a
minha mais-velha nio se impressionou com meu orgulho.

a. Que usos da [ij i & ilei & 4

Fonte: Chinaglia (2020, p. 40 e p. 265), com adaptagoes.

As conceitualizagoes sobre a variagao linguistica sao expostas em
forma de “box”, o qual, segundo a autora, serve para sistematizar o
contetdo estudado e apresentar conceitos (CHINAGLIA, 2020). No pri-
meiro capitulo do livro, é apresentado o conceito de varia¢io linguistica
e seus niveis de atuagao (nivel enunciativo e linguistico), incluindo o
nivel sintdtico da lingua. Além disso, sio brevemente apresentadas
as dimensoes sociais relacionadas a variagao na lingua: dimensoes
geogriéfica, social, histérica, etdria, de uso, escolaridade e profissional.
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Figura 2 — Informagoes sobre variagdo linguistica presentes no livro “Lin-
guagens e Interacio — Lingua Portuguesa”.

Ihwhllca & a multiplicidade de modos de falar uma lingua, que se observa em niveis enun

lingua em palses dlferentes (ponugués brasnlelro e ango!ano por exemplo), até o mais baIXO como modo

‘um Gnico individuo.
llnwistlcn. a vanaqao Imgulstlca se apresenta como: fonétiga

palavras), eshlvstlca/pragmética (grau de formahdade formal ou informal).
ada um dos muiltiplos modos de falar é denominado variedade linguistica e se apresenta em di-
ferentes dimensdes: geograficas ou regionais (modos de falar de determinada regiao ou comunidade
tica); sociais (modos de falar de pessoas que pertencem a classes ou grupos sociais distintos);
‘historicas (modos de falar em determinado momento histérico); etarias (modos de falar em decorréncia
idade do falante); de usos (falada ou escrita); graus de escolaridade (modos de falar de acordo com o
de escolaridade); profissionais (modos de falar em diferentes categorias profissionais), entre outras.

Fonte: Chinaglia (2020, p. 27).

A excecdo dos capl'tulos 01 e 09, anteriormente mencionados, nas
demais partes do livro diddtico, hd apenas perguntas a respeito da utili-
zagao (ou nao) da norma-padrao no texto em andlise, principalmente na
se¢ao “A hora da leitura”. Embora essa observagao seja relevante, nao ha
necessariamente, nessa pergunta, reflexdes do que seja a norma-padrao

e do seu uso em sociedade (Figura 3).

Figura 3 — Pergunta sobre o uso de norma-padrao no livro “Linguagens
em Interagdo — Lingua Portuguesa”.

5. O autor utilizou linguagem objetiva ou subjetiva no artigo de opiniao? Explique.

I 6. Foi feito 0 uso de norma-padrao da lingua? Comente. I

Fonte: Chinaglia (2020, p. 188)

Quanto a segunda pergunta — “¢é abordado, no livro diddtico, o
comportamento de fendmenos morfossintaticos do portugués brasileiro?”
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— notou-se que, no livro, hd poucas mengodes a fendmenos linguisticos
associados ao uso do portugués brasileiro, sobretudo em nivel morfos-
sintdtico. Apenas no capitulo 09, na se¢ao “Usos da lingua”, a partir
da conceitualizacio de regras prescritivas de concorddncia nominal, ¢
que a auséncia de marcagdo de plural no substantivo integrado a um
sintagma nominal (comportamento frequente no PB) é apresentada.
Pede-se ao estudante que descreva o comportamento desse fendémeno e
que responda por qual interlocutor e em qual modalidade de uso (fala
ou escrita) esse padrao poderia ser encontrado e considerado adequado.

Figura 4 — Andlise de comportamento morfossintitico de fenémenos lin-
guisticos do PB no livro “Linguagens em Interagio — Lingua Portuguesa”.

6. Vocé acabou de ler um trecho, na modalidade escrita, como um bom exemplo da regra
basica de concordancia nominal. Observe, a seguir, a concordancia nominal em oragdes
reescritas do mesmo trecho e responda as questoes seguintes.

|- As casa colonial bem equipadas tinham latrinas com fossas séptica.

II — As casa colonial bem equipada tinham latrina com fossas septica. I

a. Como se da a marca explicita de plural nos sintagmas nominais da oragao |?

b. Como se da a marca explicita de plural nos sintagmas nominais da orag&o II?

c. Em sua opinido, essas oragdes, na modalidade falada, seriam ditas por quais interlocutores

e em gual situacdo de comunicagéo?

d. Namodalidade escrita, em suaanalise, em qual situagdo de comunicagao essas construgdes
poderiam ser consideradas adequadas?

Fonte: Chinaglia (2020, p. 245-246).

J4 em relagio a terceira pergunta-chave — “h4 discussoes sobre as
normas sociolinguisticas do PB, o seu distanciamento e o preconceito
linguistico?” — percebe-se, conforme a Figura 3, que hd algumas refle-
xdes sobre 0 uso ou nio da norma-padrio em textos da modalidade
escrita, bem como da adequagio dessa norma a produgio textual em
andlise. Entretanto, nao hd mencao explicita da existéncia de outro tipo
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de norma linguistica ou, até mesmo, de diferentes regras linguisticas
presentes no uso do portugués brasileiro. Sendo assim, nao hd uma
abordagem concisa a respeito do distanciamento das normas sociolin-
guisticas do PB.

O preconceito linguistico ¢ brevemente abordado no capitulo
09. Ao abordar a auséncia de marcag¢io de plural no substantivo que
integra um sintagma nominal (cf. Figura 4), o livro did4tico aponta as
diferentes possibilidades de andlise desse comportamento linguistico
(seja COmoO um erro, a partir da norma—padréo, seja como uma pos-
sibilidade de uso, a partir da visao descritiva da lingua). Além disso,
¢ mencionado no livro, que esse fenémeno ¢é frequente em falantes
de qualquer nivel de escolaridade e a visao estereotipada de ser um
comportamento linguistico restrito a pessoas de baixa escolaridade ¢
considerado preconceito linguistico.

A subse¢ao seguinte aborda a andlise descritiva de um livro diddtico
proposto pela Editora Moderna para o itinerdrio formativo da drea de
Linguagens e suas Tecnologias.

Figura 5 — Abordagem de “preconceito linguistico” no livro Linguagens e
Interacio — Lingua Portuguesa

A falta de concordancia nominal padrao, especialmente no uso do plural, na modalidade falada, pode
ser vista, muitas vezes, como indice de baixa escolaridade (ou falha no ensino), marca de uma variedade
regional ou de baixo poder aquisitivo. Essa visao é estereotipada e se configura em preconceito linguis-
ico.[le fato, alguns estudos sugerem que a falta de concordancia nomindi, a, pode

er em diferentes variaces do portugués brasileiro, incluindo as de falantes de variedade urbana da
lingua, com escolaridade média e alto poder aquisitivo.

Ha diferentes modos de analisar a falta de concordancia nominal. A gramatica normativa, cujo foco
€ a prescrigao de regras da norma-padréo, considera a falta de concordancia nominal como um erro ou,
em textos literarios, uma licenga poética.

De forma diferente, a gramatica descritiva de usos da lingua, que a analisa e a descreve de acordo
com 0s usos concretos e em situagdes comunicativas reais, pode considerar a falta de concordancia no-
minal como uma das possibilidades de uso, que pode ser adequado ou nao, dependendo da situacao
de uso.

Fonte: Chinaglia (2020, p. 246).
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4.2 A ABORDAGEM DA VARIACAO MORFOSSINTATICA NO LIVRO
DIDATICO “LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS”

O livro “Moderna Plus — Linguagens e suas Tecnologias” cor-
responde a um dos seis volumes produzidos pela Editora Moderna
para cumprir a formagao do itinerdrio formativo relativo a drea de
Linguagens e suas Tecnologias, previsto na BNCC. Escrito por Maria
Luiza Abaurre, Marcela Pontara e Maria Bernadet Abaurre, o volume
escolhido tem como subtitulo “Linguagem e comportamento: estilos
literdrios, variagao linguistica, consumo e contracultura” e ¢ dividido
em trés unidades, compostas por 4 capitulos. Neste volume, segundo
as autoras, o interesse principal estd no aprimoramento de trés das
sete competéncias destinadas a drea de Linguagens e suas Tecnologias
pela BNCC, incluindo a competéncia especifica que trata de variagio
linguistica (cf. se¢ao 02).

Nio hd uma subdivisio de capitulos uniforme, de maneira que cada
parte do livro ¢ subdividida conforme a necessidade para o desenvolvimen-
to de projetos integradores. Em geral, duas se¢des sdo mais frequentes ao
longo do material didtico: a segao “Vocé em agao”, cuja proposta envolve
uma atividade a ser realizada em equipe pelos alunos, e a segao “Roda
de conversa” em que sdo propostas perguntas que promovem discussoes
oralizadas. As unidades que compdem o livro foram lidas e analisadas a
partir das trés perguntas-chave listadas anteriormente.

A primeira pergunta-chave foi constituida da seguinte forma:
“o livro trata da variagdo linguistica de forma isolada ou integrada a
demais temas do ensino de lingua portuguesa?”. O livro “Moderna
Plus — Linguagens e suas Tecnologias”, em seu quarto volume, aborda
extensamente a variacao linguistica. O assunto é desenvolvido com
profundidade na unidade 03, com um grande espago destinado a dis-
cussdo e conceptualiza¢io da temdtica. Nio foram encontradas mengoes
a variagdo linguistica nas demais unidades do material diddtico.
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Na terceira unidade do livro em andlise, hd a definicio tedrica de
termos como variedade linguistica e variedades sociais. Além disso,
hd um espaco considerdvel destinado a tratar da variagao dialetal no
Brasil, com a discussdo de um mapa linguistico brasileiro (Figura 6).

Entretanto, a temdtica é tratada de maneira isolada. H4 apenas a
proposta da produ¢io de um meme contendo uma variagio regional
(género textual disseminado pela internet e constituido, geralmente,
por uma alteracio humoristica de algum outro género ou situagio
comunicativa de grande alcance social, principalmente no universo
digital) e uma proposta de discussao da relagio entre variagao regio-
nal e a literatura de cordel (Figura 7), que envolvem outras dreas do
conhecimento, mas estio condensadas em uma tinica unidade do livro
didético.

Figura 6 — Mapa da divisdo dialetal no Brasil no livro “Moderna Plus —
Linguagens e suas Tecnologias”

Divisao dialetal no Brasil 7'

ANDERSON ANDRADE PIMENTEL

Subfalares
| W Amazsnico
R ordestin
0 saano

| Territério incaracteristico
|| = Uimites dos subfalares

| | === Limites com o estrangeiro ; :
1L Limites estaduais v |
| / 1 —

Fonte: Elaboragao com base no mapa de Antenor Nascentes, em 0 linguajar carioca.
2. ed. Rio de Janeiro: Organizagdes Simdes, [1922] 1953.

Fonte: Abaurre, Pontara e Abaurre (2020, p. 111).
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Figura 7 — Abordagem da variagao linguistica na literatura de cordel.
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variedade Jairo Lima privileei
Justifique. P
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) Por que a forma como os termos sao
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1ll‘ii<_)>srcontnbu1 para que pessoas po
; :.r“uddas €om essa variedade comp
S “termos nordestinos”?

Fonte: Abaurre, Pontara e Abaurre (2020, p. 116).

Com relagao a segunda pergunta-chave — “é abordado, no livro
diddtico, o comportamento de fendémenos morfossintdticos do portu-
gués brasileiro?” —, percebe-se uma maior inser¢ao de fendmenos mor-
fossintdticos do portugués brasileiro que no livro especifico de lingua
portuguesa. Embora as autoras tenham destinado mais espago para a
variagio fonético-fonoldgica (sobretudo sobre o “sotaque brasileiro”), hd
uma importante discussio, no material, sobre a auséncia de marcagao
de plural em sintagmas nominais, realizada a partir da interpretagao de
uma tirinha e da explicagiao do comportamento do fendémeno (Figura
8), que ¢é contextualizado para fomentar a discussao sobre estereStipos
linguisticos e variedades estigmatizadas do PB.
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Figura 8 — Apresentagio de um padrio linguistico da concordancia nomi-
nal no PB.

( Como podemos observar nos exemplos, somente um 1 Meld tidadso

dos termos dos sintagmas é flexionado no plural.

No caso dos sintagmas nominais, vao para o plural os As escola

determinantes do substantivo: pronome possessivo (meus) As egreja
e artigos definidos (as).

No caso do sintagma verbal, o pronome pessoal do
caso reto (eis = eles) fica no plural e o verbo, no singular.

As creche

Eis merece

Fonte: Aburre, Pontara e Abaurre (2020, p. 109).

Um outro fendmeno morfossintatico apresentado no livro diddtico
¢ a auséncia de artigo diante de nome préprio, inserido no material
também para fomentar a discussao de esteredtipos linguisticos. A partir
de uma crénica, o livro se propée a discutir a relagio entre variedade
regional, variagdo linguistica e preconceito linguistico. Além de des-
crever o fendmeno, as autoras ainda apresentam brevemente resultados
linguisticos a respeito de seu uso: “O uso de artigo definido antes de
nomes préprios é, na verdade, um fenémeno varidvel. Estudos ja feitos
por linguistas confirmam que (...) é menos usado nos Estados do Nor-
deste, mas nao significa que nao seja utilizado” (ABAURRE, PONTARA,
ABAURRE, 2020, p. 115).

A terceira pergunta-chave proposta para a andlise do material
diddtico foi formulada da seguinte maneira: “hd discussoes sobre as
normas sociolingul’sticas do PB, o seu distanciamento e o preconceito
linguistico?”. Durante toda a terceira unidade do livro, as autoras tra-
zem reflexdes importantes sobre a constru¢io e a idealizagio de normas
sociolinguisticas no portugués brasileiro. Ao mencionar a auséncia da
marcagdo de plural em sintagmas nominais, por exemplo, as autoras
comentam que “o portugués considerado padrao é aquele mais préximo
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da variedade falada pelas elites sociais e econoémicas, o que nao é um
mero acaso. A relacdo entre lingua e poder sempre existiu em todas as
sociedades que buscaram a normatiza¢ao linguistica” (ABAURRE, PON-
TARA, ABAURRE. p. 110). Na apresentagao desse mesmo fenémeno, hd
ainda, uma men¢ao ao distanciamento das normas sociolinguisticas:
“no entanto, ¢é evidente que hd uma regra sendo seguida por quem fala
dessa maneira. Ela é diferente daquela prescrita pela norma-padrao,
mas nio pode ser considerada errada. Apenas nio é adequada para
uso em contextos formais” (ABAURRE, PONTARA, ABAURRE, p. 110).
Dessa forma, propde-se, ao estudante, a compreensio da relagao entre
linguagem e sociedade, bem como da existéncia de diferentes normas
sociolinguisticas no PB.

O preconceito linguistico também ¢é bastante comentado e discutido
ao longo dessa unidade. Com a discussao de esteredtipos linguisticos,
sobretudo regionais, por meio de charges, tirinhas e poemas, as auto-
ras apresentam a defini¢do de preconceito linguistico e seu impacto
negativo no uso da lingua entre aqueles que usam a variedade nao
prestigiada do PB.

E importante reconhecer que essa op¢io equivale a outras,
mais frequentemente identificiveis, que colaboram para
reforcar um olhar preconceituoso em relagao a caracteristicas
como a cor da pele, a orientagdo sexual e a variedade lin-
guistica utilizada. Nesse sentido, o preconceito linguistico é
t3o danoso como qualquer outro e tem como consequéncias

a discriminacio e a estigmatizagio.

Algumas variedades, geralmente aquelas utilizadas por
pessoas de pouca escolaridade pertencentes a uma classe
social menos privilegiada, costumam ser o alvo preferen-

cial das atitudes discriminatérias. O conhecimento sobre
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as variedades linguisticas nos ajuda a ver a varia¢ao como
um fenémeno natural que caracteriza todas as linguas do
mundo. (ABAURRE, PONTARA, ABAURRE, 2020, p.108).

O preconceito linguistico é posto em anilise associado a outros tipos
de preconceitos, a fim de levar o aluno a compreensao da importancia
de conhecer as variedades linguisticas para evitar visoes estigmatizadas
sobre o uso da lingua portuguesa e sobre as pessoas que utilizam a
norma popular do PB. Outras contribui¢des dos estudos sociolinguis-
ticos podem ser encontradas ao longo da unidade: a divisao dialetal
do Brasil, exemplificagao de variagoes lexicais regionais por meio da
apresentacio e discussio de cartas linguisticas, além de consideracoes
sobre mudangas gramaticais no portugués desde o século XVT até os
dias atuais.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O avango nos estudos sociolinguisticos permitiu uma ampla com-
preensdo da realidade sociolinguistica. Os documentos oficiais que
regem a educagio brasileira nao s6 levam isso em consideragiao como
consideram essencial a promogao dessa compreensao para o alcance da
poténcia comunicativa dos estudantes. O reconhecimento da diversi-
dade linguistica, a capacidade de adequagio linguistica e o combate
ao preconceito linguistico, por meio da identificagao das relacoes de
poder estabelecidas entre lingua e sociedade, sao alguns dos objetos de
estudo que devem se fazer presentes no ensino de lingua portuguesa
segundo a BNCC. As reformas curriculares promovidas no ensino médio,
por sua vez, estabeleceram o tratamento desses objetos de estudo em
dois momentos: no componente especifico de lingua portuguesa e no
itinerdrio formativo da drea de Linguagens e suas Tecnologias.

Com o objetivo de compreender como a variagio morfossintdtica do
portugués brasileiro é abordada a partir da nova reformulagdo do ensino
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médio, analisou-se, neste artigo, dois livros diddticos que integraram o
catdlogo de livros do Programa Nacional do Livro Diddtico em 2021:
o livro “Linguagens e Interagao — Lingua Portuguesa”, especifico da
disciplina de portugués, e o livro “Moderna Plus — Linguagens e suas
Tecnologias”, referente ao itinerdrio formativo da drea de Linguagens,
ambos publicados pela Editora Moderna. Trés perguntas-chave guiaram
a andlise descritiva do material selecionado: i) o livro trata da variagao
linguistica de forma isolada ou integrada a demais temas do ensino de
lingua portuguesa? ii) é abordado, no livro diditico, o comportamento
de fendmenos morfossintdticos do portugués brasileiro? iii) hd discus-
soes sobre as normas sociolinguisticas do PB, o seu distanciamento e
o preconceito linguistico?

Ap6s a andlise, percebeu-se que o livro especifico de lingua
portuguesa trata da variagao linguistica de forma mais integrada a
outras temdticas de estudo. Entretanto, hd pouco espago destinado a
compreensio de fendmenos morfossintdticos do PB e ao debate sobre
preconceito linguistico e identificagao de normas sociolinguisticas.
Apesar de abordar as competéncias e habilidades previstas na BNCC
no que diz respeito a heterogeneidade da lingua, o livro destina mais
espago a compreensio de regras da norma-padrio, por meio de questoes
isoladas e descontextualizadas, mantendo o foco em um dnico uso do
portugués, ou seja, No Uso prescritivo da h'ngua.

Jéd o livro “Moderna Plus”, apesar de abordar a variacao linguistica
em uma unidade isolada dos demais componentes do material did4tico,
possui um aprofundamento maior nos conceitos teéricos da variagao,
bem como na anidlise de fendmenos morfossintdticos do portugués
e no debate sobre o que é o preconceito linguistico. H4, no livro, a
apresentacdo de cartas linguisticas e resultados de pesquisas dialetais
do portugués, promovendo o conhecimento, pelo aluno, de como se
realiza uma pesquisa sobre a lingua com rigor cientifico. Ademais, o
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livro trata de maneira constante e reflexiva questoes como a identifi-
cagdo de normas sociolinguisticas e a relacdo de poder estabelecida
entre lingua e sociedade, fazendo com que o estudante reflita sobre
as consequéncias negativas do preconceito linguistico e a necessidade
de adequagao linguistica, sem manutengao ou cria¢io de perspectiva
pejorativa sobre as normas sociolinguisticas do PB.

Utilizados em conjunto, os dois livros apresentam uma boa abor-
dagem a temdtica. Embora nio contemple todas as possibilidades de
estudo e a complexidade da realidade sociolinguistica brasileira, a
abordagem promove um importante prendncio para uma discussao
profunda a ser realizada em sala de aula, tendo o livro diddtico como
uma importante ferramenta e o professor como mediador do conhe-
cimento. Alguns desafios impostos pela prdtica docente, entretanto,
podem dificultar o desenvolvimento das competéncias relacionadas a
variacio linguistica e previstas na BNCC: a carga hordria destinada aos
itinerdrios formativos, por exemplo, pode ser assumida por qualquer
professor da drea de Linguagens (formagao em lingua inglesa, portu-
gués, artes ou educagio fisica). Tendo em vista que o aprofundamento
maior da variagdo linguistica se encontra no livro destinado ao itinerario
formativo da 4rea de Linguagens e suas Tecnologias, nao hd garantias
de que o professor terd a formagdo adequada para tratar do assunto.

Apesar disso, vé-se, nos livros analisados, a atengao destinada ao
estudo da variagao linguistica e a tentativa de cumprir com o desen-
volvimento das competéncias e habilidades conforme a BNCC. A uti-
lizagao de materiais com tal abordagem possibilita, enfim, o alcance
da pesquisa sociolinguistica a educagio bdsica, contribuindo para a
formacio sociocomunicativa dos estudantes brasileiros.
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“CADA UM FALA COMO QUEM E”: A MORFOSSINTAXE
A LUZ DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

Mariana Fagundes de Oliveira Lacerda'
Janine Aradgjo da Silva®

1. PARA COMECO DE CONVERSA, “OS HOMENS FAZEM A
LINGUA...”

Os homens fazem a lingua e nio a lingua os homens (OLIVEIRA,
1536, cap. IV, L. 27-28).

No século XV1, quando a Linguistica ainda nio era uma disci-
plina cientifica — o que s acontece com os estudos segundo o método
histérico-comparativo, a partir de fins do século XVIII (FARACO,
2005, p. 128) —, Fernao de Oliveira, dando inicio 4 gramaticizagio
do portugués, com sua Gramatica da Lingoagem Portuguesa, de 15306,
“traz A tona fundamentos que constituem o carro-chefe da lingiiistica
atual de base empirica” (CALLOU, 2009, p. 126). Nogoes de variagao, de
mudangca, de condicionamentos extralinguisticos, que se acham na Dia-
lectologia e, mais explicitamente, na Sociolinguistica Laboviana, estao
presentes na gramdtica, de cardter descritivista, de Fernao de Oliveira,
a qual, em vdrias passagens, demonstra sua percepgao, bastante nitida,

' Doutorado em Letras e Linguistica pela Universidade Federal da Bahia (2009).
Professora Titular da Universidade Estadual de Feira de Santana. E-mail:
marianafagundes@uefs.br.

Mestrado Profissional em Letras pela Universidade Estadual de Feira de Santana
(2021). Doutoranda em Estudos Linguisticos na Universidade Estadual de Feira
de Santana (bolsista CAPES). Professora da Educacio Bésica, da rede estadual de
ensino da Bahia e da rede municipal de ensino de Feira de Santana (BA). E-mail:
janine.profletras2019@gmail.com.
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da heterogeneidade das linguas. Conforme ressalta Callou (2009, p.
127), evidenciando o papel pioneiro de Fernio de Oliveira no Ambito
dos estudos gramaticais e dos estudos sociolinguisticos,

Embora o tratamento dado hoje a tais questoes — de variacio e
mudanga — nio seja idéntico e o arsenal tedrico-metodoldgico
seja mais sofisticado, a percepgao dos fatos ¢ a mesma. De
um lado, a unidade da lingua, assegurada por um sistema
estruturado de oposicoes e correlagoes formais; de outro, a
diversidade, expressa através de normas de uso — regionais,

socioculturais, etdrias —, resultantes de um processo histérico.

Essa concepgao de lingua social, que estd na base dos estudos lin-
guisticos menos imanentistas, jd defendida por Fernao de Oliveira, em
1536, quando afirma, por exemplo, que “os homens fazem a lingua e
nao a lingua os homens” (cap. IV, l. 27-28), é também a concepgao de
lingua que se assume neste capitulo, que tem por objetivo apresentar
possibilidades de abordagem, em sala de aula, na Educagao Bdsica,
da morfossintaxe segundo pressupostos tedricos da Sociolinguistica
Educacional (BORTONI-RICARDO, 2004).

Dar a conhecer aos estudantes a legitimidade da variagao linguis-
tica — aqui, a partir da consideragao, no campo morfossintitico, de
diferentes estratégias de preenchimento do objeto direto de terceira
pessoa — faz parte da agenda de trabalho do Nucleo de Estudos de
Lingua Portuguesa (NELP)’, do Departamento de Letras e Artes (DLA)
da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEES), que se tem em-
penhado para um didlogo, cada vez mais produtivo, com a Educagao
Bésica, fazendo chegar as escolas — em formato de produtos educacionais,
como cadernos de atividades, audiovisuais, blogs etc. — resultados de

3 Disponivel em: https://nelpuefs.wordpress.com/. Acesso em: 20 set. 2022.

4 Conferir, entre outros: https://nelpuefs.wordpress.com/caderno-
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pesquisas académicas, como parte do projeto NELP na Sala de Aula e
também em parceria com a A¢ao Linguistica na Escola, do Programa
de P6s-Graduagao em Estudos Linguisticos (PPGEL) da UEFS’.

O NELP, afinando-se com Labov (2008 [1972]), com o qual os
valores culturais do falante passam a primeiro plano, fomenta o res-
peito a diversidade linguistica (intimamente relacionada a diversidade
sociocultural), em defesa da dignidade humana, afinal “Cada hum fala
como quem ¢” (OLIVEIRA, cap. 1, |. 8)°.

2. “UM ENSINO DE GRAMATICA PERTINENTE PARA A VIDA...”

Um ensino de gramatica pertinente para a vida e capaz de ter
influéncia na qualidade de vida das pessoas (nossos alunos)
serd sem diivida um ensino de gramdtica que desenvolva a
competéncia comunicativa do falante, isto é, a capacidade de o
Jalante usar cada vez mais recursos da lingua e de forma ade-
quada a cada situagio de interagio comunicativa (TRAVAGLIA,
2007, p. 18).

Um ensino de gramdtica que ndo tem em vista a melhoria da qua-
lidade de vida dos estudantes nao é pertinente, como ressalta Travaglia
(2007, p. 18); o desenvolvimento da competéncia comunicativa do falante
deve estar na primeira linha do programa de ensino de lingua materna,

do-professor/;https://falaepb.wordpress.com/;https://youtube.com/
playlise?list=PLj5:JKWcYZxNpFsuGwGEmuauc2c]JTqocS. Acesso em: 22 set.
2022.

Conferir mesas redondas da Ac¢io Linguistica na Escola, no canal do
PPGEL, no YouTube. Disponivel em: https://www.youtube.com/channel/
UCBF6HpKXIZY4QAOmMvIdAGZA. Acesso em: 22 set. 2022.

Conferir o banco de dados sociolinguisticos do NELP, o Corpus Eletronico de
Documentos Histéricos do Sertao (CE-DOHS), disponivel em: http://www.uefs.
br/cedohs/.Acesso em: 22 set. 2022. Conferir também Santiago et al (2021).
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favorecendo-lhe envolver-se em diferentes préticas de oralidade e de es-
crita. A variedade dos recursos linguisticos e das estratégias linguisticas
deve ser considerada para uma educagao linguistica plena, no Ambito
da qual o que importa ¢ a adequagao da forma linguistica ao contexto
de uso, com a finalidade de uma intera¢ao comunicativa competente.

Substituir os conceitos de ‘certo e errado’ pelos conceitos de
‘adequado e inadequado’ ¢ o que defende a Sociolinguistica Edu-
cacional — em cujos pressupostos o presente trabalho se baseia —,
colaborando para a constitui¢do de “uma pedagogia culturalmente
sensivel aos saberes dos educandos e atenta as diferencas entre a cultura
que eles representam e a da escola” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 38).
Trata-se da pedagogia da variagao linguistica, que confronta a ditadura
da Gramdtica Tradicional (GT).

Faraco (2008, p. 184) dedica um capitulo de seu livro Norma Culta
Brasileira: desatando alguns nds, 3 defesa de uma pedagogia da variagao
linguistica; para o autor

O tema ¢ rico para aprofundarmos nossa busca de alterna-
tivas pedagdgicas que permitam por a escola na vanguarda,
sensibilizando as criancas e os jovens para a varia¢io e para
seus sentidos sociais e culturais; contribuindo para uma
reconstru¢io do nosso imagindrio nacional sobre a nossa
realidade lingiiistica e, acima de tudo, combatendo a vio-

léncia simbdlica que ainda atravessa nossas relagoes sociais.

Quando se defende a varia¢o linguistica — e essa complexa tem4-
tica estd prevista em documentos oficiais de diretrizes para o ensino de
portugués’ —, nio se estd defendendo, conforme ressalta Faraco (2008),
que “tudo vale na lingua”, mas

7 Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). Base Nacional Comum

Curricular (BRASIL, 2016).
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O que as descrigdes linguisticas efetivamente mostram é
que os falantes variam sistemdtica (e nio aleatoriamente)
sua expressao e tomam como baliza nio um padrio absoluto
de corregdo, mas critérios de adequagio as circunstincias.
Nesse sentido, os fendmenos lingiiisticos nao sao relativos,

mas relativos as circunstincias (FARACO, 2008, p. 168).

Sendo assim, parece claro que um ensino de gramdtica que garanta
a ampliagdo da mobilidade sociolinguistica do falante passa, necessa-
riamente, pela postulacio da precedéncia do sociolinguistico sobre o
linguistico, nao se concentrando, portanto, apenas no estudo de um
objeto autdénomo, desvinculado das praticas verbais (RODRIGUES, 1996
[1965]).

3. “A SINTAXE BRASILEIRA VEM SE DEFININDO...”

[...] a sintaxe brasileira vem se definindo desde, pelo menos, o
século passado, e hoje tais mudangas se encontram difundidas e
sdo as que marcam as falas correntes de brasileiros [...] (MATTOS
E SILVA, 2004, p. 142).

De acordo com Mattos e Silva (2004, p. 142), pesquisas linguis-
ticas vém demonstrando as diferencas entre o portugués do Brasil e
o portugués de Portugal, como a de Tarallo (1993), o qual apresenta
mudancas na sintaxe brasileira, no final do século XIX. As mudancas
referidas pelo autor sdo: rearranjo do sistema pronominal, abrindo
caminho para objetos nulos e mais frequentemente ocorrendo sujei-
tos lexicais no sistema brasileiro; mudanca sofrida pelas estratégias
de relativizagao, como consequéncia direta da mudanca no sistema
pronominal; reorganizacao dos padroes de ordem bdsica para a
ordem estrita SVO e o estreitamento da adjacéncia na marcagio do
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caso acusativo; padrées sentenciais em perguntas diretas e indiretas
(TARALLO, 1993, p. 70).
Essa proposta de Tarallo, ressalta Mattos e Silva (2004, p. 142),

tem nao s6 grande interesse tedrico, como apresenta um
alcance fundamental para a questdo do ensino do portugués
no Brasil. Se a sintaxe brasileira vem se definindo desde,
pelo menos, o século passado, e hoje tais mudancas se en-
contram difundidas e s3o as que marcam as falas correntes
de brasileiros, mesmo dos de escolaridade alta em situagoes
informais, tornar-se-4 muito dificil pelo treinamento escolar
—ainda mais pela desqualificacio da escola e do percentual
de brasileiros que a ela tém acesso — reverter esse conjunto de

mudangas inter-relacionadas e consistentes, divergentes da

norma-padrio, fundada na gramdtica do portugués europeu.

A lingua da escola, de padrao lusitanizante, parece, assim, ao
estudante brasileiro uma lingua estrangeira; um caso de extrema di-
glossia, segundo Kato (1993, p. 20), essa distincia que hd entre a fala
do estudante e o padrao linguistico que se ensina.

A norma gramatical escolar s6 é adquirida, afirma Mattos e Silva
(2004, p. 143), se o estudante tiver acesso a uma escolaridade de muito
boa qualidade, sendo o professor capaz de, com materiais diddticos
adequados, abordar, em sala de aula, o continuum dialetal brasileiro,
desde a norma-padrio até o outro extremo, em que aparecem 0s Usos
populares (muitas vezes, estigmatizados), passando pelos usos interme-
didrios, que ocorrem, sem censura, nas falas brasileiras de escolarizados
e nao-escolarizados.

Essa abordagem a que se refere Mattos e Silva depende de uma
boa formagao sociolinguistica do professor e do dominio por ele da
lingua-padrao, bem como de materiais que valorizem o pluridialeta-
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lismo brasileiro, dando a conhecer a seus estudantes a legitimidade
dos diferentes usos linguisticos a0 mesmo tempo em que lhes ensina
o portugués escolar.

4. “A APLICACAO DIDATICO-PEDAGOGICA DA PESQUISA EM
LINGUISTICA”

O estado atual dos estudos cientificos com considerdvel grau
de desenvolvimento, de um lado, e a realidade, muitas vezes
infrutifera, do ensino de lingua portuguesa, de outro, reclamam
a aplicagio diddtico-pedagogica da pesquisa em Linguistica
(VIEIRA, 2004, p. 253).

Quase 20 anos depois da publica¢io de Vieira (2004), o discurso
pedagégico, se incorporou o tema da variacio linguistica — entre outros,
relativos a metodologias para o desenvolvimento de atividades de leitura
e escrita —, ainda estd essa incorporagio aquém do que é necessdrio e
desejével. Andlises de colecoes de livros diddticos, como as recentemente
realizadas, no Ambito do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS)
da UEFS, por Silva (2021) e Santos (2021), evidenciam, por exemplo,
que os fendmenos de variagao ainda sao marginais no ensino de lingua
materna. De acordo com Faraco e Zilles (2015, p. 9), essa marginalidade
se dd “Talvez porque nao tenhamos ainda, como sociedade, discutido,
suficientemente, no espaco publico, nossa heterogénea realidade lin-
guistica nem a violéncia simbdlica que a atravessa”.

Foi a partir da década de 1970 que a participacao da Linguistica
nos debates sobre o ensino de portugués no Brasil passou a ser mais
significativa, isto ¢, materializada em metodologias abrangentes.® Como

ressalta Faraco (2008, p. 165-166), Rodrigues (1996[1965]), cujo pionei-

8 Conlferir, como exemplo, Back (1971).
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rismo na construgao universitdria da Linguistica no Brasil é conhecido,
atribuiu a essa ciéncia também a ocupagio com o ensino de portugués.
Mas isso no é consensual entre os linguistas. Por exemplo, Castilho
(2003, p. 57-58), por um lado, considera fundamental o didlogo entre
a Linguistica e a Educagao:

Se vocé reflete, vocé vé a variacio toda que se encontra na
lingua. Como ela nio é um objeto monolitico, unitdrio,
nio é uma estrutura totalmente indeterminada, nao é uma
estrutura que nao guarda a menor relagio com a situagio de
fala, quando vocé reflete nessa dire¢io, de fato, a intervengio

da linguistica no ensino se torna fundamental.

Por outro lado, Borges Neto (2003, p. 47-48), por exemplo, afirma
que a Lingufstica, em sentido estrito, nio tem um compromisso com
a Educacido, embora tenha permitido avangos muito grandes na drea
educacional:

Nao hd um compromisso necessdrio, acho que hd um
compromisso interessante, um compromisso que resulta
de ser a educagao uma drea em que temos o que dizer. Eu
acho inclusive que precisarfamos até ser mais escutados

pelos educadores.

Nio se nega, entretanto, como se vé, mesmo quando nio se de-
fende um compromisso necessdrio da Linguistica com a Educacio,
que “se hd alguém que pode contribuir para a drea de linguas, nao s6
lingua materna, mas para lingua estrangeira, sao os linguistas” (KATO,
2003, p. 118) E os linguistas tém contribuido, ainda que encontrem
barreiras impostas por ideologias diferenciadas, como destaca Cyranka
(2015, p. 32). Aos poucos, tem sido incorporada aos livros diddticos a
reflexdo sociolinguistica, por exemplo, como resultado de discussoes
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centradas na promocio de avangos na qualidade do ensino da escola
basica. Segundo a autora,

De fato, jd é exigéncia do PNLD (Programa Nacional do
Livro Did4tico) que se insiram nos livros diddticos alguma
atividade relativa & questao da variagao linguistica. O que
temos visto, no entanto, ainda representa muito pouco frente
a complexa questdo que esse tema propde. De fato, entram em
jogo af aspectos ligados a ideologias diferenciadas, entre elas,
aluta pela igualdade, além da necessidade de uma avangada
visio do ensino concebido na sua dimensao scio-histérica
(CYRANKA, 2015, p. 32).

Aqui, tendo isso em vista, com o desejo de colaborar para o en-
frentamento desse problema — a abordagem, ainda timida, da varia¢ao
linguistica no ensino de lingua materna —, apresentam-se atividades, de
natureza morfossintdtica, elaboradas segundo os pressupostos tedricos
da Sociolinguistica Educacional, sobre estratégias para o preenchimento

do objeto direto de terceira pessoa (apresentadas, originalmente, em
Silva (2021))°.

4.1 “EU CONHECO ELA HA MUITOS ANOS”: O OBJETO DIRETO DE
TERCEIRA PESSOA

Um dos tragos mais caracteristicos do portugués do Brasil é
0 uso de ele (e suas variantes de feminino e plural) como um
acusativo (CAMARA JR., 2004, p. 96, grifo do autor).

Esta subse¢do apresenta um recorte da pesquisa A Sociolinguistica
Educacional e o ensino de lingua portuguesa: estratégias de pronominali-

? Resultados parciais da pesquisa de Silva (2021) encontram-se publicados em Silva

(2022).
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zagdo do objeto direto de terceira pessoa (SILVA, 2021), desenvolvida no
Ambito do PROFLETRAS/UEES, entre 2019 e 2021. Trata-se de um estudo
de natureza qualitativa e de base documental e bibliogréfica, com re-
verberagdes para o Ensino Fundamental II da Educac¢io Bdsica.

No que tange a base documental, foram avaliadas, quanto ao
tratamento da variagdo e mudanca linguisticas, a partir de roteiro
(adaptado) proposto por Bagno (2007), duas colegoes de livros diddticos
(LD) adotadas pelo Centro de Educagio Bdsica (CEB-CSU), escola publica
da rede municipal de Feira de Santana, Bahia, a saber: a) Portugués
linguagens, 6° a0 9° ano, 92 edi¢do reformulada, de 2015, e o volume de
80 ano, edi¢ao de 2006; b) Se liga na lingua: leitura, produgio de texto e
linguagem, 6° a0 9° ano, edigao de 2018. Esta tltima colegao somente
passou a ser utilizada no CEB-CSU, em abril de 2021, apés o retorno as
aulas presenciais. Quanto a base bibliografica, a pesquisa ancora-se na
Sociolinguistica Educacional (BORTONI-RICARDO, 2004) e traz uma
breve revisao de literatura'® sobre o objeto de estudo (pronome lexical
ou ele acusativo).

As pesquisas pioneiras empreendidas por Tarallo (2018 [1983])
foram substanciais para diagnosticar a emergéncia de uma gramadtica
genuinamente brasileira, pois revelam diferencas significativas entre
o portugués brasileiro (PB) e o portugués europeu (PE). Dentre tais
diferencas, destaca-se a reestruturagio do sistema pronominal. E um
dos fendmenos que caracterizam essa gramdtica brasileira, conforme
Camara Jr. (2004. p. 96, grifo do autor), é justamente “[...] o uso de
ele (e suas variantes de feminino e plural) como um acusativo”. Essa
estratégia, apesar de fazer parte dos usos linguisticos de brasileiros de
variados graus de escolarizagao, ainda é considerada estigmatizada,
especialmente quando contraposta a estratégia de uso dos cliticos (o/a/

10" Cf. Tarallo (2018 [1983]) [1985]; Tarallo; Duarte (1988); Duarte (1989); Cyrino
(1990; 1994; 199; 2018); Galves (2001; 2018).
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os/as), socialmente prestigiada e qualificada pela tradi¢ao gramatical
escolar como regra a ser seguida. Além dos usos mencionados, estudos
linguisticos apontam outras duas possibilidades para o preenchimento/
nao preenchimento do objeto direto de terceira pessoa: a categoria
vazia (ou objeto nulo), estratégia mais amplamente empregada pela
maioria dos falantes brasileiros'’; e o sintagma nominal lexical pleno.
Mattos e Silva (1996) destaca os seguintes exemplos, a partir de Tarallo
e Duarte (1988):

(1a) Eu conheco @4 Maria hd muitos anos.
(1b) Eu conheco ela h4d muitos anos.

(1c) Eu conheco @ hd muitos anos.

(1d) Eu a conheco hd muitos anos.

(TARALLO; DUARTE, 1988, p. 49-50, apud MATTOS E
SILVA, 1996, p. 66, grifos da autora).

O exemplo (la) traz 2 Maria como sintagma nominal lexical pleno
em posicao de objeto direto de terceira pessoa. (1b) revela a presenca do
pronome lexical acusativo ela. (1c) representa a categoria vazia (objeto
nulo), estratégia preferida dos informantes, correspondendo, segundo
dados apresentados pelos pesquisadores, a, aproximadamente, 70%
dos usos. E, por fim, (1d) representa a estratégia que, embora menos
utilizada pelos falantes (variando de 0% a 6,4% de uso), as escolas in-
sistem em ensinar, sendo assimilada por alguns, justamente em razao
dos esfor¢os do ensino formal.

A escolha do pronome lexical acusativo, estratégia estigmatizada,
como objeto de estudo da pesquisa decorreu da andlise preliminar de
81 redagoes de estudantes do CEB-CSU que, em 2019, cursaram o 7°

""" Cf. Tarallo (2018 [1983] [1985]), Tarallo e Duarte (1988), Duarte (1989), Cyrino
(1990, 1994, 1997, 2018) e Galves (2001, 2018).
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ano do Ensino Fundamental I, os quais passaram a integrar as classes
de 8° ano, em 2020. Essa investigacio prévia possibilitou a identifi-
cagdo da presenga do fendmeno varidvel em 47 dos textos avaliados,
um total bastante significativo de 58% de ocorréncias. Além disso, a
andlise das cole¢oes de LD permitiu a identificagao de lacunas quan-
to ao tratamento da varia¢io e mudanga linguisticas e, em especial,
quanto a abordagem do pronome lexical e das demais estratégias de
preenchimento/nao preenchimento do objeto direto de terceira pessoa.
Quando muito, verifica-se apenas a presenga do fendmeno varidvel,
conforme exemplo extraido do LD Portugués linguagens, volume de 8°
ano, edigao de 20006 (cf. Figura I):

Figura 1 — A lingua em foco: Questao 8 — Exemplo de estratégia de
pronominalizagao.

Leia a tira a seguir, de Ziraldo. ¢ responda as questdes de 0 a 8.

E AINDA DIZEM QUE E*
m ELE APARECEU L FiLME DETEEE R!
(BEM NA FRENTE JTH)

(0 Menino Maluquinho - As meihores tirgs. Porto Alegre: LAPM, 1995. p. 42)

6. O Menino Maluquinho e seus amigos vio ao cinema. No 2% quadrinho, eles opinam sobre o filme visto.
Na fala das personagens aparecem trés formas verbais: adorei, morri, chorei. Qual € o tipo de sujeito des-
sas formas verbais? sueto desinencial (eu)

Ha4, na tira, duas oracdes cujos sujeitos s3o indeterminados. Quais sio elas? “quando sfogaram ele” e e ainda dizem que &
filme de terror”

8. A siluacdo mostrada na tira ¢ informal e, por isso, as personagens utilizam uma linguagem coloquiil.
Como ficariam as [rases a seguir caso a situagio exigisse o emprego da variedade padrio formal?

a) Cé viu[o Jason} voct viu o Jason? b) “Quase chorei quando alogaram{ele]” Quase chorei cuando o stosaramt

Fonte: Cereja e Cochar (2006, p. 32)

O exemplo apresentado repete-se na edigio de 2015, desta vez, &
pdgina 31. Todavia, conforme se observa, nao hd uma discussao apro-
fundada a respeito do uso do pronome lexical (ele — cf. Figura I) ou

112

ENSINO DE PORTUGUES pb.indd 112 03/05/2023 18:48:20



“CADA UM FALA COMO QUEM E”:
AMORFOSSINTAXE A LUZ DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

mesmo do sintagma nominal (0 Jason — cf. Figura I) como estratégias
possiveis no PB para o preenchimento do objeto direto de terceira pessoa,
em oposi¢ao ao clitico padrao defendido pela tradigao gramatical. O LD,
ao solicitar que o estudante reescreva as frases em que esses fendmenos
varidveis aparecem, prioriza, no exercicio proposto, “o emprego da va-
riedade padrio formal”, indicando apenas que os usos dos personagens
dos quadrinhos de Ziraldo fazem parte de “uma linguagem coloquial”,
sem maiores esclarecimentos sobre o fato.

Por essa razao, para suprir as lacunas identificadas nos LD e con-
tribuir para a amplia¢io da competéncia comunicativa dos estudantes,
considerando uma abordagem mais abrangente da varia¢ao linguistica,
vislumbrou-se a necessidade de proceder 4 elaboragio de um material
didético complementar, o que culminou na cria¢ao do Caderno de
Aprendizagens do Estudante, intitulado Retratos da lingua que é nossa:
0 género cronica e as estratégias de pronominalizacio do objeto direto
de terceira pessoa no portugués brasileiro, como produto da pesquisa,
conforme Figura 2, a seguir:

Figura 2 — Capa do Caderno de Aprendizagens do Estudante e distribuicao

dos percursos formativos.

' 4
" Esses sete percursos estéo divididos da seguinte forma:

|
| 1. Motivagdo: o poder da palavra;

. Introdugéo ao género crénica;

‘ . Reconhecimento do género crénica;

. Eu: escritor (Produgéo Inicial);

| 5. Cada um fala como quem é

| Médulo |: Variagio adiversidade do portugués brasileiro (PB)

‘ Modulo II: As estratégias de pronominalizagéo do objeto direto de terceira pessoa
|

L

A N

no PB: foco no “ele” acusativo
Médulo IIl: Retomada do género cronica: foco na Produgéo Final
6. Culminancia;

.f;\ 7. Avaliagdo da intervengdo. ’,_/*

Fonte: Silva (2021, p. 299-301)
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Esse Caderno de Aprendizagens foi produzido com o intuito de
apresentar uma proposta de interven¢io pedagdgica (DAMIANI, 2013), a
partir da sistematiza¢ao de uma sequéncia diddtica (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004; BARREIROS; SOUZA, 2015), elaborada para a didatizacio
do género crénica, “escolhido [...] por se tratar de texto que, embora
escrito, se aproxima da linguagem do cotidiano e, por isso mesmo, pode
viabilizar, no espago da sala de aula, a percepgao da heterogeneidade
caracteristica da lingua” (SILVA, 2021, p. 56). Ademais, por ser um texto
de menor extensao, permite ao professor executar, em classe, no tempo
da aula, as atividades planejadas, favorecendo, assim, o acompanha-
mento mais préximo das produgoes textuais dos estudantes. As etapas
da sequéncia diddtica (SD) planejada podem ser observadas a partir
do detalhamento dos percursos formativos listados na Apresentagio do
Caderno de Aprendizagens do Estudante, conforme Figura 2.

Silva (2021, p. 257-279) apresenta o detalhamento de todas as
etapas da SD planejada, desde a exegese da pesquisa aos estudantes,
pais e demais membros da comunidade escolar, até a culminéncia e
avaliagdo final da intervencdo pedagégica.

As etapas de produgao textual correspondem a um estdgio de suma
importincia para a intervengio, pois, de posse da primeira escrita, o
professor e sua classe terdo em maos um relevante corpus para proceder
a andlise linguistica/semidtica e verificar a presenca de fend6menos em
variagdo caracteristicos do PB, do mesmo modo que se processou a
escolha do objeto de estudo da pesquisa. Esse procedimento segue a
ideia preconizada por Geraldi (2011), segundo a qual, para um ensino
produtivo de lingua portuguesa, deve-se realizar a andlise de textos dos
préprios estudantes, ao invés de verificar simplesmente textos de autores
renomados da literatura ou, ainda, frases artificiais e desconectadas de
qualquer contexto real de interagao sociocomunicativa. Cabe lembrar
que o trabalho de produgio textual deve ser compreendido como um
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processo que envolve checagem de conhecimentos e leituras prévias,
planejamento (projeto de texto), esquematizagio de ideias (rascunho),
organizacio das ideias (versao inicial), revisdo — que pode ser realizada
pelo autor do texto ou por outros leitores/colegas de classe ou professor
— e edicao (versao final)'2.

Feita a primeira produgao escrita, inicia-se a aplicagao dos médu-
los de intervengao, que se afinam com o reconhecimento da variagao
linguistica (cf. Figura 3).

No Caderno de Aprendizagens, o quinto percurso formativo,
responsavel por essa etapa, recebe o titulo Cada um fala como quem
é, reflexdo proposta, em 1536, por Fernao de Oliveira, considerado o
primeiro gramdtico da lingua portuguesa. O percurso divide-se em
trés médulos (cf. Figura 3): 1) Variagio linguistica: a diversidade do
portugués brasileiro (PB); 11) As estratégias de pronominalizagdo do objeto
direto de terceira pessoa no PB: foco no “ele” acusativo; 111) Retomada do
género cronica. Nessa fase, pretende-se levantar discussoes embasadas
nos pressupostos da Sociolinguistica Educacional para implementac¢ao
de uma pedagogia da variagao linguistica, de modo a refletir sobre os
fendmenos em variagdo, observéveis nas produgdes dos estudantes, a
fim de valorizar sua expressao (sobretudo a escrita), reconhecendo-a
como prépria de seu idioma materno, e de habilitd-los a ampliar o seu
arcabougo linguistico, a partir do reconhecimento de outras estratégias
de preenchimento/nao preenchimento do objeto direto de terceira
pessoa, inclusive daquela preconizada pela norma-padrao.

'2° Para verificar o detalhamento das etapas desse processo de produgio textual,
recomenda-se conferir o Percurso 4 do Caderno de Aprendizagens do Estudante,
de Silva (2021, p. 34-40) ou acessar o material digital disponivel em: https://
falaepb.files.wordpress.com/2021/07/capa-35-41.pdf. Acesso em: 2 out. 2022.
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Figura 3 — Mddulos de Intervencio do Caderno de Aprendizagens de Silva
(2021).

P — .
mUmammees ) i )

Fonte: Silva (2021) (Caderno de Aprendizagens do Estudante, p. 41, 42, 49 e 58).

O percurso traz, inicialmente, alguns objetivos a serem alcan-
cados pelos estudantes. Destacam-se aqui os principais, a saber: a)
Reconhecer a heterogeneidade que caracteriza o PB; b) Reconhecer a
variagao linguistica como um processo natural concernente as linguas
humanas; ¢) Compreender as diferentes normas linguisticas, incluindo
o conceito de norma-padrao, e as implicagdes do preconceito linguis-
tico; d) Ampliar a consciéncia linguistica, para uso critico, reflexivo,
produtivo e adequado da lingua materna em diferentes situagoes e
contextos de interagio sociocomunicativa; e) Reconhecer e empregar
diferentes estratégias de preenchimento/nao preenchimento do objeto
direto de terceira pessoa e habilitar-se a fazer uso da estratégia padrao,
em contextos de escrita, quando a situagdo o exigir e/ou quando for
do interesse do estudante.

Para ilustrar, serao detalhadas, a seguir, amostras de atividades
apresentadas no Percurso 5 do referido Caderno de Aprendizagens.
Cabe salientar que essa etapa formativa, assim como as demais, estd

116

ENSINO DE PORTUGUES pb.indd 116 03/05/2023 18:48:21



“CADA UM FALA COMO QUEM E”:
AMORFOSSINTAXE A LUZ DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

pautada na aplicagao de Metodologias Ativas de Aprendizagem (MAA)",
destacando-se, nesse percurso, o método da Sala de Aula Invertida'?,
no qual os estudantes “levam para a classe suas dividas, consideragoes
e inquietagbes sobre o que foi estudado previamente”, tendo em vista
que “o tempo destinado ao encontro entre professores e estudantes
torne-se mais produtivo, porquanto as aulas no se resumirio a mo-
mentos de transmissao de informagoes da parte do professor, direcio-
nadas aos estudantes” (SILVA, 2021, p. 253). Nessa MAA, o professor
orienta, antecipadamente, os discentes sobre quais contetidos devem
estudar, disponibilizando materiais diversos (textos, videos, /inks etc.)
e estimulando-os a buscarem mais informagdes a respeito do que serd
discutido posteriormente. Essa é uma estratégia interessante porque
permite ao estudante fazer registros escritos, com maior tranquilidade,
seguindo o seu préprio ritmo, e acessar, no momento mais adequado
a sua rotina e quantas vezes forem necessarias, os contetidos que serao
trabalhados em classe.

Cada percurso formativo do Caderno é encabegado por um momen-
to de reflexao, a partir do qual os estudantes sio convidados a exercitar
a oralidade, respondendo a um pequeno nimero de questionamentos.
Trata-se de um momento de socializagao de ideias prévias. No quinto
percurso, antes de abordar, com maior especificidade e aprofundamento,
a varia¢do linguistica, a discussdo encetada por esses questionamentos
gira em torno da aquisi¢ao, ensino e aprendizagem da lingua portuguesa
e, também, sobre as diferengas entre a lingua falada e a lingua escrita,
conforme revela a Figura 4:

3 Cf. CAMARGO, Fausto; DAROS, Thuinie. A sala de aula inovadora: estratégias
pedagégicas para fomentar o aprendizado ativo. Porto Alegre: Penso, 2018.

!4 Cf. BERGMANN, Jonathan; SAMS, Aaron. Sala de aula invertida: uma metodologia
ativa de aprendizagem. Afonso Celso da Cunha Serra (Trad.). 1. ed. [Reimp.].
Rio de Janeiro: LTC, 2020.
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Figura 4 — Atividade introdutéria do Percurso 5 — Pratica de oralidade

8D SOLTE SUA VOZ: HORA DE EXERCITAR A ORALIDADE!

« Por que vocé acredita que temos que estudar Lingua Portuguesa na escola?

+ Onde aprendemos a falar o nosso idioma materno? Como essa aprendizagem se da?

« Se ndo precisamos da escola para aprender o nosso idioma, que, no caso, é o portu-
gués, e se aprendemos essa lingua em casa, ouvindo nossos pais e as pessoas com as
quais convivemos, por que, entdo, devemos estudar Lingua Portuguesa na escola?

« Vocé percebe diferengas entre a lingua falada e a lingua escrita?

« O que vocé considera mais importante em seus estudos de Lingua Portuguesa?

Fonte: Silva (2021) (Caderno de Aprendizagens do Estudante, p. 41)

Apbs essas reflexdes introdutorias, inicia-se o primeiro Médulo da
intervengdo pedagdgica, intitulado Variacio linguistica: a diversidade
do portugués brasileiro (PB). Nessa etapa, os estudantes devem, em pri-
meiro lugar, refletir sobre os conceitos de gramdtica e sobre a diferenca
entre aulas pautadas na GT e aulas sistematizadas a partir de reflexdes
propostas pela Linguistica. Afinal, o que se observa é que, grande parte
das vezes, os estudantes sequer ouviram falar sobre a ciéncia Linguistica
ou sobre estudos avangados nesse campo (MENDONCA, 2012) ou no
campo da Sociolinguistica. Portanto, ¢ crucial o trabalho do profes-
sor, no sentido de levar esses conhecimentos para as salas de aula da
Educagao Bdsica, especialmente para fundamentar o debate em torno
da varia¢ao linguistica.

Para fomentar a discussao concernente a variagao linguistica, assente
na MAA da Sala de Aula Invertida, o Caderno de Aprendizagens traz
alguns /inks para que os estudantes acessem, antecipadamente, textos e
videos sobre o assunto, com discussoes promovidas pelo professor Ata-
liba Teixeira de Castilho e outros pesquisadores de renome, bem como
por outros professores atuantes nas midias digitais (cf. Figuras 5 e 6).

118

ENSINO DE PORTUGUES pb.indd 118 03/05/2023 18:48:21



“CADA UM FALA COMO QUEM E”:
A MORFOSSINTAXE A LUZ DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

Figura 5 — Pausa para leitura e video com a palavra do Prof. Ataliba de Castilho

PAUSA PARA A LEITURA

Ataliba Teixeira de Castilho: o linguista libertdrio
Um dos precursores dos estudos sobre o portugués falado no Brasil preza a liberdade dos
usuarios da lingua e critica o apego excessivo dos gramaticos 4s regras.

Autodenominado caipira por ter nascido em Aracatuba e crescido em Séo José do Rio
Preto, o linguista Ataliba Castilho diverte-se com as mudangas da lingua. Uma das mais
recentes é a transformagiio do pronome que em palavra varidvel, como em “Ques
pessoas?”, identificada em redes sociais por um de seus estudantes de doutorado na
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Para ele, “ao se esforcarem para que as

F
)

| . =
Disponivel em: hits:

parabolatiog com tr/ndes proybiogs.
atadba-teixora-de-castio-o-ingusta

e -2

Acesso em: 13 abr. 2021

vibEo

Quando se trata de portugués falado,

nao existe certo e errado
(Pesquisa Fapesp)

Disponivel em: htps:/youtu. beVKLL zaaCck

Acesso em: 13 abe. 2021

pessoas obedegam as regras, os gramaticos ndo viram que
estavam dando um cala-boca no cidadéo brasileiro”. A critica
aos graméticos néo significa que Castilho tenha alguma aver-
sdo a normas da lingua culta, mas apenas que valoriza os
limites geograficos e histéricos do idioma.

Prof da Universidade E: Paulista (Unesp), de
1961 a 1975, da Unicamp, de 1975 a 1991, e da
Universidade de S&o Paulo (USP), de 1993 a 2006, Castilho
coordenou grandes projetos de pesquisa que ajudaram a
definir a identidade do portugués falado no Brasil. O mais
recente, o Projeto para a Histéria do Portugués Brasileiro
(PHPB), reuniu 200 pesquisadores de todo o pals [...].

Disponivel em: hitps: tapesp
Acesso em: 13 abr. 2021

TA LEGAL

T4 BOM
TA RUIM

Fonte: Silva (2021) (Caderno de Aprendizagens do Estudante, p. 43)
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Figura 6 — Videos sobre origem e evolugao do PB e sobre variagio linguistica

E VIDEO

Origem da Lingua Portuguesa (Profa. Camila Micheleto Pacheco)
https://www.youtube com/watch?v=JgXEinVJV3o

Origem e evolucao do Portugués (Aula Completa) (Bom de Lingua - Portugués e Inglés)
https://www.youtube com/watch?v=w-Td8HtP3ys

As marcas do portugués brasileiro (Pesquisa Fapesp)
https://www.youtube .com/watch?v=0sDuGRKwguY

45

ViDEO
]

Variagéo Linguistica Variedades linguisticas
(Professor Noslen) (Thiago Lobo)
yuﬂ°‘a° voﬂ!au AQS

nguistie rguistie®®

Dispanivel Am: RS (www yoi i enmiwatch N=RROVygNaLl Plinpanival am: hitipiwws youtuba comiustch 2ve XARFSCE
Acesso em: Acesso em: 13 abr. 2021

Acesso em: Acesso em: 13 abr. 2021

Fonte: Silva (2021) (Caderno de Aprendizagens do Estudante, p. 45-46)

Os estudantes sao orientados a registrar, em Didrio de Bordo (cf.
Figura 7), todas as consideragoes e dividas que surgirem durante a
realizacio das leituras prévias sobre o assunto e ao assistiram aos videos
indicados e a outros pelos quais se interessem no tocante a variagao e
mudanca linguisticas no PB. Essas anotagoes serdo importantes para
subsidiar, em momento posterior, quando reunidos em classe, as dis-
cussoes em torno da referida temdtica.
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Figura 7 — Orientag6es para a escrita no Didrio de Bordo

D DIARIO DE BORDO: HORA DE EXERCITAR A ESCRITA!

« O que vocé achou de obter mais informagdes a respeito da origem do nosso idioma
materno?

« Nio é interessante perceber como as linguas vio se formando e se modificando ao
longo do tempo?

« Vocé acha que a lingua portuguesa que falamos e outras linguas pelo mundo afora

deixaram de sofrer modificagbes ou vocé acha que esses idiomas continuam se

transformando?

Vocé poderia mencionar algum exemplo de modificagbes que percebe em seu idioma

materno, no uso cotidiano que faz dessa lingua?

« Voceé percebe diferengas entre a lingua falada e a lingua escrita? Que tipo de diferengas

podemos observar entre essas duas modalidades de uso da lingua?

A linguagem que utilizamos na internet, por exemplo, é a mesma que empregamos em

oufras situagbes, como ao escrever textos na escola ou mesmo ao falar com outras

pessoas em nosso dia a dia?

Reflita sobre esses questionamentos e anote suas consideragdes. Além disso, procure na
internet mais informagdes a respeito da diversidade do portugués brasileiro. Informe-se,
também, sobre a heterogeneidade da lingua e sobre variag&o linguistica. Quais os tipos de
variagbes linguisticas existentes no PB? Busque explicagbes e exemplificagdes sobre isso
e registre todas as suas descobertas em seu Diario de Bordo. Assista também aos videos
disponibilizados sobre o assunto e pesquise outros. Na préxima aula, discutiremos sobre
tudo isso. Prepare-se para trocar ideias com seus colegas!

Fonte: Silva (2021) (Caderno de Aprendizagens do Estudante, p. 46)

O Médulo 1 é finalizado com a proposicio de uma Roda de conversa
sobre variagio linguistica (cf. Figura 8), na qual os estudantes, de posse
dos registros feitos em seus respectivos Didrios de Bordo, podem trocar
ideias com os colegas e esclarecer dividas entre si e com o professor.
Nesse momento, devem ser discutidas, mais amplamente, as nog¢oes
de “adequagdo” e “inadequa¢io”, em contraposicao as nogoes de “cer-
to” e “errado”, no que se refere aos usos linguisticos. Além disso, é o
momento oportuno para o professor ampliar a discussao em torno das
normas linguisticas que vigoram na sociedade brasileira. Para tanto,
o médulo de estudos respalda-se nas consideragdes de Mattos e Silva
(1996) acerca do assunto.

O Médulo 11, intitulado As estratégias de pronominalizagio do 0b-
Jeto direto de terceira pessoa no PB: foco no “ele” acusativo, inicia-se com
a apresentagao das estratégias de preenchimento/nao preenchimento
do objeto direto de terceira pessoa, a partir dos exemplos de Tarallo
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e Duarte (1988) j4 referidos no inicio desta subsecao. E importante
observar que, a essa altura da intervengio, os estudantes jd terdo pro-
duzido sua crénica inicial, o que, possivelmente, permitird ao professor,
conjuntamente com os estudantes, observar a presenga e a frequéncia
de uso das estratégias mencionadas, constituindo-se, assim, importan-

te corpus para andlise linguistica/semidtica, conforme postulado por
Geraldi (2011).

Figura 8 — Questoes orientadoras para a Roda de conversa sobre variagio
linguistica.

Roda de conversa sobre variacdo linguistica

Chegou a hora de dialogar com seus colegas de turma sobre a variagéo linguistica e a
diversidade do portugués brasileiro. Vamos formar um circulo para discutir esse assunto de
grande relevancia. Vocés podem observar os seguintes topicos para dar inicio ao dialogo e
podem, de igual maneira, sugerir outros pontos importantes:

Afinal, o que é variagdo linguistica?

Quais os principais tipos de variagdes observados no portugués falade no Brasil?

Cite algumas causas dessa diversidade linguistica do portugués brasileiro.

Vamos falar sobre preconceito linguistico? O que ¢ isso?

Existe preconceito linguistico na escola? De que forma?

Qual a sua opinido a respeito da diversidade linguistica observada no Brasil? A variagio
ocorre apenas na fala de pessoas menos escolarizadas?

« Considerando a heterogeneidade propria da nossa lingua materna e de todas as linguas
humanas, como deve ser o ensino do vernaculo nas escolas?

e e s 0 0

46

Fonte: Silva (2021) (Caderno de Aprendizagens do Estudante, p. 46)

Considerando os elementos identificados na producao inicial dos
estudantes e comparando-os aos exemplos apresentados por Tarallo e
Duarte (1988), o professor deve, em primeiro plano, explicitar aos estu-
dantes o que representa o caso acusativo, estabelecendo uma comparagio
entre esse caso latino e a func¢o sintdtica de objeto direto categorizada
pela GT, que também deve ser analisada e discutida nas aulas de Lingua
Portuguesa da Educacao Basica, porém sob a ética da Sociolinguistica
Educacional. Além disso, para as atividades propostas, é interessante
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que o professor estimule os estudantes a revisitarem, a partir da GT, as
informagdes a respeito da categoria gramatical dos verbos e dos pronomes
pessoais, em especial dos pronomes que, segundo a GT, denominam-se
retos e obliquos. Serd necessdria também a revisao de conhecimentos da
tradicio gramatical acerca da predicacao ou transitividade verbal, prin-
cipalmente dos verbos que exigem como complemento um objeto direto.
Essa retomada de conhecimentos desse ser feita de modo entrelagado a
andlise dos textos produzidos pelos estudantes, conforme sugerem as
atividades do Médulo 11, ilustradas nas Figuras 9 e 10.

Note-se que, nas atividades sugeridas no Médulo II, procura-se
conduzir os estudantes a refletirem sobre os contelidos indicados na
GT a respeito do assunto discutido, ndo para mera identificagao e/ou
classificagdo de categorias gramaticais, mas, sim, para verificarem como
esses elementos funcionam nos textos produzidos por eles e como essas
informagdes sao importantes para revelar a diversidade linguistica do
PB, desnudando estratégias variadas empregadas pelos usudrios da
lingua, em situagoes reais de uso.

Além disso, observando-se o enunciado da questio 7, por exemplo,
verifica-se que é possivel confrontar as normas prescritas pela GT e o
que efetivamente ocorre na lingua, uma vez que, embora a tradigao
gramatical proiba o uso de pronomes do caso reto em posi¢ao sintdtica
de sujeito, a ocorréncia do pronome lexical acusativo evidencia que
esse ¢ um fendmeno que faz parte da lingua corrente dos brasileiros,
correspondendo, portanto, a uma variante que, ao lado de outras, deve
ser considerada ao estudar a lingua materna.
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Figura 9 — Prdticas de reflexdo e andlise linguistica.

Q PRATICAS DE REFLEXAD E AMALISE LINGUISTICA

1. Para . busque na Gramdtica Tradicional informactes scbre PRONOMES
Hm?:muamw“m:

2 identifague e sus Iricial PROMOMES PESS0AIS de 3° pesson (do caso relo
& do caso obliguo) & ;

1
PASEOHS MHI0E
e 3 pessca

Pionomes passcan
obliquod da 3 pessoa

Fonte: Silva (2021) (Caderno de Aprendizagens do Estudante, p. 50)
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Figura 10 — Préticas de reflexdo e andlise linguistica

‘Q PRATICAS DE REFLEXAD E ANALISE LINGUISTICA

4, Lhiize plgumas oas palinTis 5 seguir prognched 35 BCUnas ass0cindes B0 verbo
m&.ﬂmlﬂb‘m:nwm -

| Jodo ~ Mana - amigo - ole - cls - cles - clas - 0 — & - 0% - a5 - bone - doves |

&\I‘Mlmw Mum-dlmlubmgoum
VERBO TRANSITIVO associado a algum PROMOME DO CASO ;

S0 0 pronome que vool empregou osth na posiclo do SuUPio OU NE POsicEo de
{complgmapnio 0o verbo)

if

Fonte: Silva (2021) (Caderno de Aprendizagens do Estudante, p. 51)
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Para auxiliar o professor da Educa¢io Bdsica a discutir com seus
estudantes as diferentes estratégias de preenchimento/nao preenchi-
mento do objeto direto de terceira pessoa evidenciadas no PB, levando
em conta que os LD nio tratam, de maneira apropriada, a questao, o
Caderno de Aprendizagens do Estudante de Silva (2021) sugere ativi-
dades que suscitem, nos estudantes, reflexdes acerca de seus préprios
usos, a fim de que eles avaliem quais variantes costumam empregar
mais comumente, no dia a dia, e quais estratégias sao mais adequadas,
considerando diversificadas situagdes comunicativas.

A partir da cangao Mewu guri (cf. Figura 11), de Chico Buarque de
Holanda, por exemplo, os estudantes podem refletir sobre o emprego
do pronome ¢le, tanto em posigao de sujeito quanto em posicio de
objeto (pronome lexical acusativo), sendo este tltimo, conforme ante-
riormente explicitado, um uso comum no PB, que, todavia, contraria
a prescrigdo da GT.

Embora a GT condene certos usos — como em: “Eu consolo ele”
(sendo ele pronome lexical acusativo, ou pronome reto em posi¢ao de
objeto direto) — e defenda outros — como em: “Eu consolo-0” (sendo o
clitico (pronome obliquo 4tono) recomendado pela GT) —, é importante
que o ensino de lingua na escola nio reproduza, com rigidez, as regras
da norma-padrao, mas viabilize a reflexao sobre as diversas possibilida-
des e estratégias as quais o falante/escrevente costuma/pode recorrer,
ao utilizar sua lingua materna, de modo a habilitd-lo a decidir se quer
ou nio, a depender das exigéncias do contexto, empregar, de maneira
consciente, a norma prescrita pela tradi¢ao gramatical.
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Figura 11 — Préticas de reflexdo e andlise linguistica a partir de cangao de
Chico Buarque

él PRATICAS DE REFLEXAQ E ANALISE LINGUISTICA

Vocé ja ouviu a cangdo Meu guri, de Chico Buarque de Holanda? A letra dessa cangao
daria uma bela crénica. Vamos ouvi-la?

i
Chice puorolS

Agora, preste atengéo ao seguinte trecho: M

“Chega no morro com o carregamento
Pulseira, cimento, relégio, pneu, gravador
Rezo até ele chegar ca no alto

Essa onda de assaltos 14 um horror

Eu consolo ele, ele me consola
Boto ele no colo pra ninar
De repente acordo, olho pro lado

E o danado ja foi trabalhar, olha al”

Disponivel em: hitps://www.rbsdirect com brimagesrc/25256887 jpg?w=70
Acesso em: 13 abr. 2021

10. Ainda sobre trecho da cangéo de Chico Buarque de Holanda, observe as possibilidades
a seguir e assinale aquela que estd mais préxima da forma como vocé fala em seu
cotidiano:

a) Eu consolo ele

b) Eu consolo-o

¢) Eu consolo meu guri
d) Eu consolo

11. Agora, reescreva os trechos indicados a seguir, em conformidade com a regra de
pronominalizag&o preconizada pela Gramatica Tradicional Escolar, ou seja, empregue o
pronome obliquo atono de 3° pessoa para substituir o pronome lexical acusativo (em
destaque), adequando, dessa forma, a linguagem da cang&o a norma-padrao da lingua
portuguesa:

a) Eu consolo ele

b) Boto ele no colo

Fonte: Silva (2021) (Caderno de Aprendizagens do Estudante, p. 52)

Ao fim dos Mddulos I e 11, os estudantes sdo convidados a formar
grupos para confeccionar lapbooks, por meio dos quais poderao com-
partilhar com a comunidade escolar os conhecimentos construidos, ao
longo desse percurso formativo, sobre variagio e mudanga linguisticas
e sobre o fendmeno varidvel estudado. Para tanto, sao disponibilizados,
ao final do Médulo 11, alguns /inks de acesso a videos que orientam a
produgio desses livros interativos (cf. Figura 12).
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Figura 12 — Producéo de lapbooks: trabalho colaborativo

12y PRODUGAOQ DE LAPBOOKS: TRABALHO COLABORATIVO
&«&

Agora, mmmgmpufuamdmmmmmbgnsapmdmﬂpudemo
0 qua i snhre AS ASIAtAgIAS de
mmmdmuemmmmmmmmmummumm
pessoa no PB, pmdumaommeqdpetmlapbooklnmpmaapmsemramumda
de escolar essas informagbes e, espec para outras p a amplia-
rumauavisaombreonosaoIdmmammdenwdoanpudmnodaequalquerrmde
pmonnoeilnlhgulﬂbo Assista aos videos a seguir, para colher dicas de como produzir o
hpbookemseuQRCodeoquk para navegar em uma pégina com inGmeras
ideias inspiradoras. Seja criativo(a)! Capriche

Se liga nos links! (Para aprender a fazer um lapbook)

Conhega um LAPBOOK INTERATIVO de qualidade!
(Janaina )
hitps://www youlube com/walch?v=MakUV fJCek

LAPBOOK - Tutorial (Profa Silvia)
hitps: /'www.youtube comfwatch?v=GIDWwrmY7n8

Tarjeta Cascada | Waterfall Card (Siendo Diferente)

https://www.youtube.com/watch ?v=18G 1tiYoBxk

LA PACE - Lapbook (Marta Bacco)
hitps:/’www youtube comiwatch?v=mQICFFQc15Q

Fonte: Silva (2021) (Caderno de Aprendizagens do Estudante, p. 56)

No Médulo 111, os estudantes devem revisar as caracteristicas do
género cronica e todas as etapas do processo de elabora¢ao do texto,
desde o planejamento inicial até a edi¢o, e, a partir de outras leituras
e de uma nova proposta de produgao textual (cf. Figura 13), agora
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com foco na produ¢ao final, devem construir uma nova cronica,
contrapondo-a a primeira escrita. O objetivo principal, nesse momento,
a partir da andlise contrastiva, é verificar se as aprendizagens a respeito
das estratégias de preenchimento/nao preenchimento do objeto direto
de terceira pessoa foram consolidadas, no sentido de possibilitar aos
estudantes um exercicio de construgao textual mais consciente, inclusive
para aplicacao da estratégia padrio, caso seja necessario. Ao final desse
processo, os estudantes devem, colaborativamente, via Google Docs,
organizar o livro de cronicas da turma e disponibilizd-lo em rede e em
formato impresso, bem como devem planejar e fazer acontecer a Tarde
de Autdgrafos, para langamento do livro produzido.

O Caderno de Aprendizagens, aqui brevemente ilustrado, encontra-se
disponivel em rede, no site Falaé PB, construido na Plataforma Wordpress
(cf. Figura 14), com acesso livre e gratuito a todos os percursos forma-
tivos sugeridos.

Esse material foi produzido a partir do entendimento de que a
abordagem da varia¢o linguistica deve ser uma rotina explorada coti-
dianamente na Educagao Biésica, para que os estudantes compreendam,
mais amplamente, o seu idioma materno e se reconhecam enquanto
falantes competentes dessa lingua. A varia¢ao linguistica nao pode
ser tratada como contetido isolado, restrito a uma série especifica, ou
abordada de maneira caricatural e preconceituosa. Deve partir de um
aparato tedrico consistente, pautado em estudos cientificamente cons-
truidos, levados as salas de aula em linguagem acessivel e adequada ao
seu publico, favorecendo um imprescindivel didlogo entre pesquisa e
ensino, a fim de desconstruir mitos e preconceitos difundidos em torno
do PB e, assim, contribuir para a promo¢ao de um ensino de lingua
critico e significativo, que oportunize a ampliagdo da competéncia
linguistica dos estudantes.
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Fonte: Silva (2021) (Caderno de Aprendizagens do Estudante, p. 58)
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Figura 13 — Proposta de Produ¢io Final
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Figura 14 — Pigina inicial do site Fzlaé PB
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5. CONCLUINDO, E ISSO QUE IMPORTA: “UMA ESCOLA MAIS
VOLTADA PARA A CIDADANIA...”

A linguistica contribuiu para criar as condigoes para uma escola
mais tranquila, mais alegre, e mais voltada para a cidadania.
(ILARI, 2003, p. 109).

Nesses dias, as vésperas das elei¢des no Brasil (para presidente,
governadores, senadores e deputados), muitos brasileiros revisitaram a
Constituicdo de 1988", que apresenta, como fundamentos do Estado
Democritico de Direito, entre outros, a cidadania, a dignidade da pessoa

!> Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.
htm. Acesso em 22 set. 2022.
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humana, a promogao do bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao'.
Sabe-se que o preconceito linguistico se alimenta dos preconceitos
racial, social, regional etc., e combaté-lo faz parte da luta, que deve ser
de todos, pelo respeito a Constituigdo e aos direitos iguais.

A pequena contribui¢io que este trabalho traz soma-se aos esforgos
de tantos linguistas e professores que, hd algumas décadas, dedicam-se
a elaboracio de diretrizes ¢ metodologias de ensino, e materiais, to-
mando para si o compromisso fundamental com a Educa¢io. Como
lindamente disse Ilari (2003, p. 109), com quem se encerra este texto,
importa uma escola mais tranquila, mais alegre e mais cidada.
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DISCURSOS CIENTIFICOS SOBRE A SINTAXE DO
PORTUGUES BRASILEIRO E EDUCACAO BASICA

Matheus Oliver Santos Oliveira!

1. INTRODUCAO

Neste capitulo, que é um recorte de minha tese de doutoramento
(cf. OLIVEIRA, 2022)?, discutirei um tema ji sobejamente conhecido, no
ambito dos estudos linguisticos: as caracteristicas do portugués brasileiro
(PB), que sdo, via de regra, silenciadas ou pouco apresentadas no ensino
de lingua portuguesa, na educagao bésica do Brasil. No entanto, aqui,
tratarei do referido silenciamento a partir de um debate, infelizmente,
pouco realizado: o das ideologias que atravessam os discursos cientifi-
cos sobre a sintaxe do PB. Estou, para tanto, assumindo que a ciéncia
nao passa ao largo de questdes politicas. Isto é: tentarei mostrar que
todas as ideias sobre lingua(s) sao, com ou sem inten¢io e consciéncia
de seus autores, politicamente interessadas. Exatamente por isso, dife-
rentes narrativas sobre o PB levam, inevitavelmente, a diferentes modos
por meio dos quais os brasileiros concebem, representam e ensinam/
aprendem a sua lingua.

Defenderei que a pluralidade de discursos sobre o PB configura
um conflito de interesses e de visoes, nos termos de Sowell (2012),
o que dificulta sobremaneira a proposi¢io de politicas linguisticas

1

Doutorado em Lingua e Cultura pela Universidade Federal da Bahia (2022). Professor
da rede privada de Educagao Bésica. E-mail: m.oliverufba@gmail.com.

2 Agradeco imensamente a Tania Lobo, orientadora da minha tese de doutorado,
pela leitura deste texto e pelas sugestdes sempre sensatas, e aos historiadores e
amigos Djeffson Vieira e Nadjane Pereira, pelas contribuicées sobre historiografia
do Brasil. Os eventuais erros que persistem no texto sio, pois, de minha inteira

responsabilidade.
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que reformem, de modo eficiente e democrdtico, o ensino de lingua
portuguesa no Brasil. Afinal, ao longo da histéria do conhecimento
sobre a transplantagio dessa lingua para solo americano, saimos de
um discurso cientifico que defendia a vitéria da lingua portuguesa em
territério hoje brasileiro gracas a superioridade cultural de Portugal
(cf. SILVA NETO, 1950) para um discurso que vé, na existéncia de uma
norma-padrio, mesmo para a escrita, uma forma de opressao, sobretudo
contra a populagdo negra (cf. BAGNO, 2012; NASCIMENTO, 2019; 2021).
Entre esses dois extremos, hd uma série de outros diferentes discursos,
como o que defende que PB e portugués europeu (PE) jd sao linguas
diferentes, sem, porém, militar por mudangas contra-hegemonicas,
por assim dizer (cf. TARALLO, 1993; KATO, 1993; ROBERTS, 1993, 2019;
GALVES & KATO, 2019; MATTOS E SILVA, 2004 etc.), ¢ o que defende a
necessidade de, no cendrio globalizado em que vivemos, lutar por uma
gestdo politica da lingua portuguesa comum como um ativo econémico
no mercado externo (cf. OLIVEIRA, 2013, 2016).

A fim de propor uma conciliagdo para esses conflitos de visoes
linguisticas, que podem vir a solapar, a meu ver, a possibilidade de
reformas eficientes e democrdticas no ensino de sintaxe no Brasil,
apresentarei aquilo que se tem chamado de filosofia liberal (cf. RAUCH,
2014; pluckrose; lindsay, 2021) aplicada a Linguistica brasileira.

2. 0 QUE SE DIZ DO PB: CIENCIA VERSUS SENSO COMUM

Pululam, no senso comum brasileiro, de forma generalizada, duas
concepeoes: a de que todo brasileiro fala apenas portugués e a de que a
lingua portuguesa falada no Brasil é uma corrup¢ao do idioma lusitano.
A primeira concepgao nao faz qualquer sentido, vez que, segundo o In-
ventdrio Nacional da Diversidade Linguistica no Brasil (2010), esse pais é
um dos mais multilingues do mundo, apesar de esse multilinguismo ser
hoje apenas localizado, a despeito de j4 ter sido generalizado (cf. MATTOS
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E SILVA, 2004). A segunda se assenta numa crenga, bastante comum no
Ocidente, de que os falantes, ao longo da histéria, deturpam as suas lin-
guas, visao que, mesmo sendo jd hd muito problematizada, nos estudos
linguisticos, infelizmente, continua em voga, no imagindrio popular.
Se, por um lado, entendem-se bem as razoes por que esse imagi-
ndrio popular reproduz desinformagio e preconceito quanto a fatos jd
explicados cientificamente, por outro, é estranho perceber que a mass
media, muitos intelectuais brasileiros de outras dreas, alheias 4 Linguis-
tica, e até mesmo famosos professores de lingua portuguesa reproduzem
desinformacio e preconceito contra as formas mais tipicas do PB’.
Bechara (2011, apud LUCCHESI, 2015), por exemplo, o mais presti-
giado gramadtico brasileiro em atividade, chegou a afirmar que hd uma
confusao entre o que se espera de um cientista e de um professor. Para
ele, o cientista (o linguista) deveria estudar a realidade de um objeto, a
fim de entendé-lo como ele ¢, atitude que no caberia em sala de aula, na
medida em que o estudante iria a escola em busca de ascensdo social, nao
de compreensao cientifica sobre os fatos da(s) lingua(s). Lucchesi (2015),
sensatamente, afirma que essa impressionante ideia do gramdtico equivale
aafirmagao de que, no ensino de Biologia, nao caberia discutir o darwi-
nismo, devendo a escola ser orientada pelos principios do criacionismo.

3 E o que mostrei em Oliveira (2022), por exemplo, quando analisei um artigo

da jornalista Miriam Goldenberg, publicado pelo jornal Folha de S. Paulo, em
que ela afirma que o uso de @ gente, no Brasil, comegou a ser difundido a partir
de musicas de Chico Buarque, Ultraje a Rigor e Titas, ignorando que essa forma
pronominal ji se implementava por aqui desde o século XIX (cf. LOPES, 2003);
uma exposicio oral do jornalista Alexandre Garcia, num telejornal da Rede Globo,
defendendo que notas 0, no ENEM 2015, evidenciavam que a lingua portuguesa
estaria se tornando um dialeto no Brasil; vdrias propagandas de famosos professores
de portugués que explicitavam preconceito linguistico contra as normas populares
do PB etc.
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Essas ideias obsoletas sobre lingua(s) certamente sao tributdrias de
um modo de ser/estar no mundo coroldrio do discurso da expansao
ocidental. Isso significa, na prética, que herdamos, na colonizagao deste
pais, saberes que plasmam, até hoje, a generalizada concepgido de que
um Estado precisa ser monolingue e de que a lingua boa é aquela alheia
a qualquer desvirtuamento perpetrado pelos usos reais.

Em outras palavras, a histéria sociopolitica da lingua portuguesa
no Brasil revela que politicas linguisticas, como o Diretdrio dos Indios,
de 1757, e o processo que ficou conhecido como nacionalizacio do
ensino, durante o Estado Novo, foram atravessadas por uma ideologia
que forjou a relagdo entre Estado, lingua e civilizacao. E é assentado sob
essa crenga no monolinguismo que, a partir do século XVIII, pelo menos
oficialmente, vai surgindo um Estado portugués ultramarino em solo
americano e, posteriormente, um Estado brasileiro que implementam
o monolinguismo como um projeto politico.

Nio obstante, essa ideologia um-povo-uma-lingua-um-Estado (cf.
FARACO, 2016) contrasta, em larga medida, com a realidade sociolin-
guistica do Brasil, pais que, além de ser multilingue, tem, como sua
principal lingua?, o PB, que, pelo menos sintaticamente, difere bastante
do PE e guarda semelhancas fundamentais com linguas pidgins e crioulas
ao redor do mundo (cf. PETTER, 2008; BAXTER & LOPES, 2012; AVELAR
& GALVES, 2014 etc.).

Em um recente trabalho, Roberts (2019) defende que linguas
como o inglés e o PB sao exemplos de gramdticas marginais em suas
respectivas familias linguisticas. Para ele, diferentemente do inglés,
cujas caracteristicas morfossintdticas que o divergem de linguas
mais préximas se devem a questoes enddgenas, o PB se distanciou
morfossintaticamente do conjunto das linguas roménicas em fung¢io,
principalmente, do massivo contato interlinguistico, sobretudo com

4O portugués ¢ a lingua materna de 98% dos brasileiros (cf. IBGE, 2010).
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as variedades Bantu, que chegaram ao Brasil, entre os séculos XVI e
XIX, através da escravizagio de africanos — responsdveis, portanto,
pelas mudangas paramétricas verificdveis na lingua portuguesa.
Doze sio as propriedades que colocam o PB como uma lingua
marginal em relagao as demais linguas de sua familia: sete delas dizem
respeito a perda de concordncia (especialmente a marcagio de pessoa)
e as cinco outras sao atribuidas ao contato com as linguas bantas. Essas
propriedades sao listadas a seguir (cf. ROBERTS, 2019, p. 44-45):

(01) SUJEITOS NULOS PARCIAIS EM VEZ DE CONSISTENTES (COM
SUJEITOS NULOS DE RAIZ E 35G SENDO INTERPRETADOS
COMO ARBITRARIOS): (cf. HOLMBERG, 2010; GALVES, 1987,
2001)

E assim que faz doce.

(02) “NIVELAMENTO” NAS FLEXOES DE PESSOA/NUMERO NOS
VERBOS, ISTO E, 35G SUBSTITUINDO 1PL:

E assim que a gente faz o doce.

(03) (QUASI)PERDA DE INVERSAO LIVRE DE SUJEITO: (cf. KATO;
TARALLO, 1987)

Chegaram os meninos/ *Telefonaram os meninos.
(04) PERDA DE CLITICOS OBJETOS DE 12 E 22 PESSOA.

(05) OBJETOS NULOS: (cf. CYRINO, 1997; 2016; 2019)

O estudante levou o livro para a biblioteca depois que leu ---.

(06) MOVIMENTO “BAIXO” DE VERBO: (cf. GALVES, 1994;
TESCARI-NETO; 2012; 2013; SCHIFANO, 2015)
A Maria jé conhece/ *conhece j4 esta histéria.

O Pedro canta bem/ *bem canta.
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(07) NOMES NUS CONTAVEIS CAPAZES DE OCORRER EM POSI-
CAO ARGUMENTAL:
Cachorro(s) gosta(m) da gente.

(08) PRONOMES FORMALMENTE NOMINATIVOS COMO COM-
PLEMENTO DE VERBO E PESSOA: (cf. GALVES; AVELAR, 2017)

A Maria viu vocé na escola/ Ele fez isso para eu ficar feliz.

(09) CONCORDANCIA COM TOPICOS, NAO SUJEITO, POSSESSIVOS
E LOCATIVOS: (cf. GALVES; AVELAR, 2017)
a. As ruas do centro néo tio passando carro.

b. As criancas tdo nascendo o dente.

(100 AMBIGUIDADE ENTRE HIPERALCAMENTO E CONS-
TRUCOES-TOUGH: (cf. GALVES, 1987; 2001; NUNES; MARTINS,
2010; ANDERSON, 2004)

a. Esses carros tio parecendo que o pneu nio foi trocado.

b. O jodo é dificil de agradar.

(11) SUJEITOS PREPOSICIONADOS: (cf. GALVES; AVELAR, 2017)

Na minha escola aceita cartio de crédito.

(12) CONCORDANCIA VARIAVEL ENTRE SUJEITO E VERBO: (cf.
GALVES; AVELAR, 2017)

As crianga(s) brincava(m) na varanda.

Segundo assinala Roberts (2019), as mudangas de (01) a (07)
podem ser atribuidas & perda e/ou ao nivelamento da flexao verbal,
especialmente & marcagdo de pessoa. No caso dos exemplos de (08) a
(12), citando Avelar e Galves (2017), o autor afirma tratar-se de mu-
dancas devido a um substrato africano (Bantu/nigero-congolés). Isso
porque muitas linguas bantas tém concordincia locativa e possessiva,
o que ¢ ilustrado por Roberts (2019, p. 45) com os seguintes exemplos:
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(13) CONCORDANCIA LOCATIVA EM BANTU:
Omo- mulongomw-a-hik- a(?0) mu- kali. [kinande]
LOC. 18-vila 18s-T-chegar-FV (AUG)-CLI1-mulher.1

“Chegou uma mulher na vila”

(14) CONCORDANCIA/AL(;AMENTO DO POSSESSIVO EM BANTU:
Mavuto a- na- f- a maso. [chichewa]
Mavuto SM-PST-morrer-FV olhos.

“Mavuto ficou cego” (“Os olhos de Mavuto morreram”).

Além disso, ainda segundo o referido autor (2019, p. 45), as linguas
bantas nio apresentam marcagao de caso, inclusive nos pronomes, o
que certamente deixou marcas no PB.

Com efeito, na histéria do PB, sempre segundo Roberts (2019), o
contato linguistico e a mudanca endégena (em particular, a deflexao)
interagiram para gerar o estatuto de anomalia. Sobre isso, afirma o

autor (2019, p. 47):

Quanto ao PB, seguindo Galves e Avelar, a situacio ¢é rela-
tivamente clara: a influéncia Bantu levou a uma mudancga
paramétrica. O contato linguistico pode ter acelerado os
processos enddgenos da deflexdo (que sio, de todo modo,
onipresentes nas linguas roménicas e nas linguas germénicas),
e estes, particularmente no caso da perda do movimento de
[verbo] e da mudanga no estatuto dos sujeitos nulos, podem

ter levado a mudancas paramétricas.

A conclusio a que chega o autor ¢ a de que, certamente, ao cruzarem
0 oceano, deixando sua terra natal e encontrando territério e pessoas
novos e desconhecidos, portugués e inglés foram influenciados nos
mais variados graus. Se, por um lado, o papel dos povos indigenas em
cada um dos casos continua indeterminado, por outro, no caso do PB,
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o papel da chegada dos povos africanos ¢ relativamente claro. Entao,
Roberts (2019) defende que a anomalia do PB em relagio a sua familia
linguistica se deve ao empréstimo de valores paramétricos de outras
linguas, sobretudo bantas.

Dito de outra forma, Roberts (2019), a partir do lugar tedrico que
hoje associa aquisi¢ao, mudanga e contato, argumenta, ao afirmar que
o PB é uma lingua marginal em sua familia, que ela é estruturalmente
diferente do PE — fato contra o qual parecem lutar muitos dos brasi-
leiros, como mostrei anteriormente.

Kato (2018) defende que, no caso do PB, sequer a norma cu/ta faz
parte da gramdtica nuclear dos falantes letrados (aqueles que tém nivel
superior). E, antes, parte de uma periferia marcada. Segundo a autora,
diferentemente do que ocorre em Portugal, a gramdtica da fala e a “gra-
mitica” da escrita, no Brasil, sao por demais divergentes. Para ela, o bra-
sileiro letrado se comporta como um bilingue fazendo uso da gramitica
falada atual/inovadora e da gramdtica da escrita de épocas anteriores, em
um processo de code-switching’. O exemplo a seguir ilustra esse processo:

(15) “Os adolescentes nio entendem os adultos e acham que ninguém os
entende. N6s envelhecentes, também nio entendemos eles.
‘Ninguém me entende’ é uma frase tipica de envelhecente’.” (Mdrio Prata,

Didrio de um Magro, p. 32)

A alternancia notada em (15) nio é apenas do clitico como pro-
nome, mas hd af envolvimento também da sintaxe, ja que o clitico os é
pré-verbal, ao passo que o pronome fraco eles é posposto ao verbo. Em
outras palavras, estd-se diante de valores paramétricos em competigao.

Para possibilitar uma comparacio entre a aquisi¢ao de primeira
lingua (L1) e a aprendizagem da escrita, ji que, entre os psicolinguistas
brasileiros, domina a ideia de que elas envolvem objetos e processos

> Alternancia de cédigo.
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distintos, nao sendo possivel formular as mesmas questoes teéricas ou
trabalhar com a mesma metodologia, Kato (2005) aborda a aprendi-
zagem da escrita a partir da formulagio de questdes de forma paralela
aquelas apresentadas por Chomsky (1981; 1986) para a Lingua-I: a)
qual a natureza do conhecimento linguistico do letrado?; b) como ele
atinge esse conhecimento?

No que concerne a primeira questao, defende Kato (2005) que o
conhecimento linguistico do letrado se define como algo distinto do
conhecimento gramatical de um individuo de alguma época passada
do PB e do conhecimento linguistico do falante do PE. J4 em relagao
a segunda questio, a autora assume que o acesso a gramdtica universal
(GU) é indireto, via a primeira gramdtica — a da lingua falada no Brasil.

Em suas palavras:

(...) a gramdtica da L1 contém uma periferia marcada onde
valores paramétricos opostos aos da gramdtica nuclear po-
dem estar presentes, com cardter marcado, recessivo, valores
esses que podem assumir um valor competitivo, durante
a escolarizagao, em relagao aos valores que se encontram
definidos na gramdtica nuclear. (KATO, 2005, p. 2)

Para Chomsky (1981), a Lingua-I de cada individuo é constituida
de uma gramadtica nuclear e uma periferia marcada. A periferia, para
ele, pode abrigar fendmenos como empréstimos, residuos de mudanga,
invengoes etc., de modo tal que, numa mesma comunidade, os falantes
podem ou nao apresentar esses fendmenos de forma marginal.

Em Kato (2005; 2018 etc.), o conceito de periferia é explorado a fim
de dar conta da aprendizagem de uma segunda “gramdtica” (a da escrita),
a partir do input ordenado escolar e/ou da imersao em textos escritos.

A hipétese que a referida linguista levanta é a de que, no processo
de letramento, a escola procura recuperar as perdas linguisticas, uma
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vez que as inovagoes sio apropriadas para a fala, mas nio para a escrita.
Essa hipdtese norteou o trabalho de Kato, Cyrino e Correa (1994), que
cruzou dados de diacronia com dados de aprendizagem escolar.

Em estudos diacronicos prévios (cf. PAGGOTO, 1993; KATO, 1994),
as mudancgas que aparecem a seguir foram atestadas:

PERDA DE CLITICOS DE 32 PESSOA AO LONGO DO SECULO
XIX E INTRODUCAO DO OBJETO NULO REFERENCIAL

(16) a. Comprei o peixe sem examind-lo.
b. Comprei o peixe sem examinar @.
NA MESMA EPOCA, PERDA DE SUJEITO NULO E, POR CONTA
DISSO, MOVIMENTACAO LONGA DO CLITICO

(54) a. Jodo ndo me tinha cumprimentado.
b. Jodo néo tinha me cumprimentado.
INTRODUCAO DA FORMA PRONOMINAL DE CASO RETO
COMO ACUSATIVO

(17) a. Eu vi ele saindo.

Abaixo, observa-se, diacronicamente, por um lado, o aumento no
uso de objeto nulo e, por outro lado, a redugdo no uso de cliticos de
32 pessoa do singular:

Tabela 1 — Distribui¢io objeto nulo e clitico de 32 pessoa ao longo do tempo.

XVIth XVIIth | XVIIIth XIXth XXth
NL_IH 10,6% 12,6% 18,4% 45,9% 82,8%
object
3rd p clitic| 89,1% 87,4% 81,6% 50% 11,2%

Fonte: Kato; Cyrino; Correa (1994).
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Nesse estudo, as autoras resolveram verificar como a escola con-
seguia recuperar as perdas diacronicas dos cliticos de terceira pessoa.
A tabela a seguir demonstra o resultado:

Tabela 2 — Distribuigao objeto nulo e clitico de 32 pessoa por nivel de
educagio em textos escritos.

1st/2nd | 3rd/4th | 5th/6th | 7th/8th | Educated

Null 59% 64% 48% 52% 10%
object
Clitic _ 12% 25% 32% 86%

Fonte: Kato; Cyrino; Correa (1994)

As duas tabelas anteriormente apresentadas revelam que a escola,
conforme se hipotetizou, recupera quantitativamente os cliticos do
século XVII. No entanto, a posi¢ao do clitico é inovadora (no se
constatam antes do auxiliar). Para as referidas autoras, a escola parece
nao ter consciéncia dessa propriedade que coexistia com os cliticos.

Segundo Kato (2005, p. 5):

[...] a conclusio daquele trabalho foi que, embora a escola
procure recuperar a gramdtica do passado, consegue simuli-la
apenas parcialmente, produzindo um conhecimento diferente
daquele que o falante do século XVII obteve no desenvolvi-
mento da fala, no qual o movimento longo do clitico existiu

enquanto havia cliticos de terceira pessoa.

Até mesmo se se comparam a gramdtica do letrado brasileiro
contemporineo e a do falante portugués contemporineo (parece que
a igualdade entre elas ¢ a hipétese que circula amplamente na midia e
nas opinides de pessoas leigas em geral, como discuti anteriormente),
notam-se diferencas. Kato e Raposo (2001), comparando duas edigoes
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de uma obra do escritor brasileiro Paulo Coelho (a edi¢io brasileira e
a portuguesa), perceberam que o objeto nulo, embora frequente e nao
marcado no original brasileiro, aparece sistematicamente preenchido
por clitico na tradugao portuguesa.

Isso nos leva a compreensao de que a gramdtica do letrado brasileiro,
no que diz respeito aos cliticos, ndo corresponde nem a uma gramdtica
de um falante letrado do passado e nem as gramdticas de um letrado
portugués. E possivel, além disso, que a escrita brasileira letrada apresente
uma competi¢do de gramdticas, exibindo formas velhas e inovadoras.

Kato (2005; 2018) conclui que o falante letrado é um bilingue
desigual que tem, em sua Lingua-I, uma periferia marcada maior do
que a dos ndo letrados. No entanto, para ela, essa G2 (periferia mar-
cada) ndo possui a mesma natureza da G1 (gramdtica nuclear), sendo
constituida de propriedades apenas parciais de uma gramdtica adquirida
via fixagao de parAmetros. Apesar de as caracteristicas da G2 terem
a natureza de regras estilisticas (e nao gramaticais), “o fato [de elas]
serem selecionadas de um acervo de construgées origindrias da GU,
seja da gramdtica do falante do século XIX, seja do falante portugués,
faz delas um subproduto da nossa GU” (KATO, 2018, p. 76).

Conclui Kato (2018, p. 76):

A morfologia estilistica, pesadamente presente em linguas
como o japonés, estd presente no PB, mas, em nossa lingua,
ainda ¢ confundida com a morfologia gramatical. Assim
como a mulher japonesa precisa usar uma elaborada mor-
fologia estilistica para soar feminina, e 0 homem também
a usa para tornar seu discurso formal, a crianga brasileira
precisa ser exposta a um input diferente do da aquisi¢ao para
desenvolver os estilos convencionalmente aceitos na escrita
e na fala formal. Até que ponto a escrita deve manter os

fésseis como parte da morfologia estilistica depende muito
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da sensibilidade dos escritores para a mudanca linguistica.
Mas a que tipo de texto a crianga deve ser exposta nos

primeiros anos escolares é uma responsabilidade da escola.

Fica evidente aqui que, nos trabalhos dos linguistas que se debru-
cam sobre o PB a partir de uma concep¢io de lingua como lingua-I (cf.
CHOMSKY, 1986), PB e PE sao mesmo linguas distintas. Kato (2005;
2018 etc.) chega a defender que sequer a norma culta utilizada na escrita
pelos brasileiros letrados faz parte de sua gramdtica nuclear; trata-se de
um conhecimento periférico em sua mente/cérebro, cujas informagoes,
perdidas diacronicamente, sio, intencionalmente, recuperadas apenas
via escolarizacio.

Esse carater intencional da escola, bem como a reflexao de Kato
(2018) sobre até que ponto a escrita deve manter os fdsseis como parte
da morfologia estilistica e sobre que tipo de texto deve ser exposto as
criangas brasileiras em sua fase de aprendizagem da escrita sao discussoes
bastante desafiadoras do nosso tempo — e falarei mais a esse respeito
na préxima segao.

Nao s6 linguistas da chamada Linguistica dura defendem, a partir
de evidéncias empiricas, como as que foram brevemente sumarizadas até
aqui, que PB e PE sao linguas diferentes. Do ponto de vista da lingua
como lugar de produgao de sentidos, também hd linguistas que fazem
essa mesma defesa. E o caso, por exemplo, dos trabalhos de Orlandi
(2007; 2009; 2013).

Para a autora:

A lingua nio ¢ uma, a lingua nio ¢ uma, as linguas mu-
dam, as linguas entram em contato, desaparecem, criam-se
novas, estio sempre em movimento. Mas as h’nguas nao sao
objetos etéreos. Sao fato social, histérico, sdo praticadas,

funcionam em condicoes determinadas, fazem histéria.
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As priéticas simbdlicas, que sdo as linguas, funcionam pelo
politico. Relagoes de poder regem seu funcionamento e ¢
impossivel pensa-las fora dessas condigoes que, para resumir,
eu chamaria de politico-histéricas. Em diferentes momentos
da histéria, as relacoes de poder se organizam e declinam
de modo diferente suas relagdes com a lingua e entre as
linguas. (ORLANDI, 2009, p. 211)

Assim, a referida linguista (2009, p. 211-223), sem se deter sobre
questdes estruturais do PB e do PE, mas olhando para a transposi¢io do
portugués para o Brasil como um novo processo de historicizacao dessa
lingua, em que hd um contexto de relagoes sociais, politicas e culturais
bastante diferente (e nao mera reduplicacio) do pais colonizador, defende
que a lingua passou por um processo de descoloniza¢io linguistica,
isto é, os modos de significar em cada um dos paises em que se utiliza
o portugués sao por demais distintos, nio podendo falar-se em uma
unidade hegeménica que se possa chamar de lusofonia. Dito de outro
modo, segundo Orlandi, os paises ditos lusdfonos tém, na verdade,
diferentes linguas, jd que os sujeitos sao outros (e ndo portugueses) e
jd que a lingua incorpora outra memdria discursiva em cada territdrio.

Desde 1985, Orlandi tem se debrugado sobre as relagoes entre
lingua(s) e colonizacio. Isso a levou, de saida, com o fito de entender
as nog¢oes de lingua que existem, a distinguir, de um lado, a lingua
imagindria (aquela cuja representacio produz uma lingua normatizada,
estabilizada, inexistente, idealizada) e, de outro lado, a lingua fluida
(aquela do uso, do coloquial, do “errado”, da oralidade).

Orlandi (2009, p. 213-214) relaciona a descoloniza¢io linguistica as
nogoes de lingua fluida e lingua imagindria, ao afirmar que

[0 processo de descolonizagio linguistica] pode ser definido
como esse imagindrio no qual se d4 [...] um acontecimento
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linguistico, [...] sustentado no fato de que a lingua faz sentido
em relagdo a sujeitos nao mais submetidos a um poder que
impoe uma lingua sobre sujeitos de uma outra sociedade, de
um outro Estado, de uma outra nagao. Se, na colonizacio, o
lugar de memoéria pelo qual se significa a lingua é Portugal, no
processo de descolonizagio essa posi¢ao se inverte, e o lugar
de significagdo ¢ deste lado do Atlantico, com sua memoria
local. A descolonizacao, assim como a colonizacio, tem a ver
com o modo como as sociedades se estruturam politicamente
em relacdo aos paises, aos Estados, as nagées, as tribos. Isto ¢,
tanto a coloniza¢io como a descolonizacio sao fatos da relagao
entre a unidade necessdria e a diversidade concreta em um

territério. Relagdo da lingua fluida e da lingua imagindria.

Essa descolonizagao, na visio de Orlandi, nao pode passar ao largo
da questao da lusofonia, que, para ela, precisa ser redefinida. Antes da
redefinicio pretendida pela autora, é importante discutir, brevemente,
o que tem significado lusofonia.

Para Faraco (2019, p. 55), hd duas concepgoes para esse termo. Em
primeiro lugar, trata-se de um uso apenas descritivo, de uma espécie de
conforto terminoldgico. Nesse sentido, linguas luséfonas sao aquelas que tém,
em sua base, a lingua portuguesa levada pela empreitada colonialista para
fora da Europa. Em segundo lugar, /usofonia é o nome dado ora aos projetos
estratégicos de geopolitica que tomam a lingua teoricamente compartilhada
como justificativa para a criagdo, por exemplo, da Comunidade dos Paises
de Lingua Portuguesa (CPLP), ora — as vezes interconectados com projetos
desse tipo — aos projetos essencialmente linguistico-culturais, implicados
com a promogao da lingua e de sua cultura.

Ainda segundo o referido autor:

Se, no periodo colonial, as linguas locais eram consideradas pelo

colonizador como obstdculos para a assimilagao linguistica e

151

ENSINO DE PORTUGUES pb.indd 151 03/05/2023 18:48:23



ENSINO DE PORTUGUES:
FONOLOGIA, MORFOLOGIA E SINTAXE

cultural das populagées colonizadas (e, por isso, eram proibidas
no espaco publico); e, no imediato pés-independéncia, elas
foram marginalizadas porque os novos governantes conside-
ravam a uniformizacio linguistica e cultural como condigao
indispensdvel para a preservacio da chamada “unidade nacio-
nal”, nas tltimas décadas, hd um esforco para corrigir a politica
monolitica dos primeiros anos de independéncia com base num
entendimento de que nio cabe recusar a diversidade como
forma de realizar a unidade, considerando que ela nao deve
ser entendida como uniformidade. Parece quimérico pensar
num “mundo da lingua portuguesa” que seja igualmente um
mundo de culturas unificadas por tracos comuns decorrentes
de terem uma lingua (teoricamente) compartilhada. (FARACO,
2019, p. 58).

Convergentemente 4 defesa de Faraco, anteriormente citada, Orlandi
(2009), com base na ideia de que, em todos os paises colonizados por
Portugal, se dao processos peculiares de historiciza¢ao da lingua, conclui
que nao existe uma unidade homogénea que se possa chamar de lusofonia.

Dai decorre a proposta da autora de redefinicdo da lusofonia, a que
me referi hd pouco. Para ela, em lugar de pensar na lusofonia como a
improba unido linguistico-cultural entre os povos antes colonizados por
Portugal (e, claro, pela lingua portuguesa), é necessdrio pensé-la como
um caminho rumo a descolonizagao linguistica.

Segundo Orlandi (2009, p. 221-222):

[...] a questao da lusofonia deve significar na dire¢ao da
descolonizagdo. Para isso temos que redefini-la. Ela seria o
sintoma de uma histéria de dominag¢do que encontrou suas
resisténcias e que hoje se apresenta em um quadro absoluta-
mente diferente do que se deu no periodo colonial. A nogao

de lusofonia se aplica a situa¢oes de dominio das linguas sob
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a colonizagao. Assim, a palavra lusofonia preserva a nogao
de homogeneidade e alimenta o repertério da colonizagao,
referido a Portugal. O Luso é o portugués. E nada temos
a ver com isso. Precisamos, com a descoloniza¢io, realcar
nossa unidade em nossas diferengas: histéricas, linguisticas,
culturais, sociais, nacionais e de relagées internacionais.
O que ¢ preciso ¢ tornar visiveis essas diferengas. Falamos
diferente. As relagoes entre nossas linguas formam um
intrincado quadro de distingdes e transformacoes. E essa
¢ nossa realidade linguistica atual. Nao hd uma unidade
homogénea que se possa chamar de lusofonia. Ela pode ser
o0 pretexto para nos compreendermos em nossas singula-
ridades. Ao invés de trabalharmos um imagindrio de uni-
dade linguistica que ¢ heranca da colonizagao, elaboremos
nossas diferengas concretas no sentido de enriquecermos
nossas relagoes e nos reforcarmos em nossos processos de

descolonizacio.
Anos antes da publicagao supracitada, jd defendia a autora:

Se sairmos dessa posicao servil a lusofonia — que acentua
o cardter homogéneo da lingua e ¢ heranga da colonizagio
— podemos nos colocar frente a nossa soberania linguistica
com nossas multiplas determinagdes na histéria de nossa
relagdo com as linguas que aqui se falam, e as que se falam
no mundo, posi¢io que coloca o Brasil inscrito no real de
sua histéria e de forma independente nas relagdes interna-
cionais, tendo assim a lingua brasileira um lugar universal
politicamente significado (ORLANDI, 2007, p. 61-62)

Talvez, propostas como a de Orlandi, mencionada anteriormente,
parecam um exagero de militincia contra-hegemoénica para muitos
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leitores. Penso que sé um brasileiro pode achar isso. De fato, num pais
em que, segundo o IBGE (2010), 98% da populagao brasileira falam
portugués — o que é per si um fato curioso, ja que paises infinitamente
menores que o Brasil tem mais linguas sendo faladas por grande parte
de sua populagio — e em que o multilinguismo ¢ tao localizado, parece
mesmo exagero problematizar uma suposta lusofonia.

Isso nao acontece fora do Brasil, jd que

Em Cabo Verde e em Sao Tomé e Principe, a maioria da
populagio tem como lingua materna uma lingua crioula
de base lexical portuguesa. Em Angola e em Mogambique,
a maioria da populacio fala dezenas de linguas nativas
africanas, em sua maioria da familia linguistica banto. Na
Guiné-Bissau, além das linguas africanas, um crioulo de
base lexical portuguesa (muito semelhante ao caboverdiano)
¢ falado como lingua veicular, sobretudo nas cidades. Em
Timor Leste, apenas dez por cento da popula¢io dominam
o portugués, que convive com o inglés e o tétum, lingua
nativa majoritdria entre as dezesseis linguas locais. Em Ma-
cau, somente cerca de 3% da populagio falam o portugués,
o restante tem como lingua materna o cantonés (variedade
local do chinés), e o inglés é muito usado como segunda
lingua, pela proximidade com Hong Kong. Na India e no
sudeste asidtico, ainda existem pequenas comunidades de
falantes de portugués ou de crioulos portugueses, que jd de-
sapareceram ou tendem a desaparecer. E no Caribe, algumas
das linguas crioulas atuais, como o papiamento, falado na
Ilha de Curacao, tém em seu léxico um ntimero razodvel de

palavras de origem portuguesa (LUCCHESI, no prelo).
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Em outras palavras, se, por um lado, no Brasil, sao diferentes e
ainda pouco discutidos os desafios glotopoliticos da oficializacio do
portugués, por outro lado, nos demais territérios do espago lusdfono (e
aqui o termo ¢ usado apenas descritivamente), nio raro essa oficiali-
zagao implica diversos problemas de ordem prética e simbdlica, ji que
a lingua oficial é minoritdria entre as suas populagoes. Aqui, parto da
premissa de que, se hd desafios perpetrados pela(s) lingua(s) num pais,
estes nao podem passar ao largo da Linguistica, dos linguistas.

Como se vé até aqui, hd discursos conflitantes entre a sociedade
brasileira, de modo amplo, e a Linguistica. O problema nio é, porém,
tdo simples quanto pode parecer, posto que nao existe apenas entre
ciéncia e senso comum uma relagao antagonica. Na verdade, quando
analisamos discursos cientificos sobre a sintaxe do PB, percebemos
que também ai hd um sem-nimero de conflitos, os quais precisam
ser analisados eticamente, se queremos pensar em propor politicas
linguisticas que adequem o ensino de portugués na escola as agendas
democriticas do século XXI.

3. AS IDEOLOGIAS LINGUISTICAS NOS DISCURSOS
CIENTIFICOS SOBRE A SINTAXE DO PB

Apesar das evidéncias empiricas que mostram diferencas sintdticas
fundamentais entre PB e PE e bastantes semelhangas entre PB e linguas
pidgins e crioulas, os discursos produzidos no 4mbito da Linguistica
sobre a natureza ontoldgica do PB e sobre como lidar com ele na educa-
¢a0 bésica ndo sdo, como afirmei, em nenhuma hipétese, consensuais.
Essa pluralidade de discursos cientificos revela, a meu ver, conflitos de
visoes e de interesses.

Quando falo em conflito de vis6es e interesses, estou-me referindo
a distingao feita por Sowell (2012). Segundo ele:
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Um conflito de visoes ¢ diferente de um conflito entre
interesses opostos. Quando hd interesses em jogo, as partes
diretamente envolvidas costumam entender claramente qual
¢ a questdo e o que cada uma estd disposta a ganhar ou
perder. A maioria das pessoas pode ndo compreender — e, de
fato, pode ser confuso exatamente por causa da propaganda
das partes adversdrias —, mas essa confusio é consequéncia
direta da clareza das proprias partes interessadas. Entretan-
to, quando hd um conflito de visdes, aqueles que sao mais
afetados por uma visdo em particular podem ser os que
tém menos consciéncia de seus pressupostos fundamentais
— ou os menos interessados em parar para examinar essas
questdes tedricas quando hd questoes urgentes de ordem
“pratica” a serem defendidas a qualquer preco. Porém, vi-
soes nao sao simples impulsos emocionais. Pelo contrério,
elas tém uma consisténcia légica surpreendente, mesmo
que aqueles dedicados a essas visdes raramente tenham
estudado essa légica. As visdes tampouco sao limitadas a
fandticos e ideSlogos. Todos nds temos visoes. Elas sao as
moldadoras silenciosas de nossos pensamentos. As visoes
podem ser morais, politicas, econdémicas, religiosas ou
sociais. Nestes ou em outros campos, nés nos sacrificamos
por nossas visoes e, as vezes, quando necessario, preferi—
mos enfrentar a derrota a trai-las. Quando visées entram
em conflito de forma irreconcilidvel, sociedades inteiras
podem se dilacerar. Conflitos de interesses predominam
por interesses curtos, porém, conflitos de visdes dominam
a histéria (SOWELL, 2012, p. 13-14).

A meu ver, hd, no Brasil, como em qualquer outro pais, entre
cientistas e entre nio cientistas, conflitos de interesses e de visdes sobre
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a(s) lingua(s) que precisam ser examinados com atengao e objetividade,
mas também (e sobretudo) com ética cientifica se queremos intervir
no ensino de portugués e na formagao de professores. Esse exame de
conflitos entre discursos também ¢ imprescindivel se queremos, de
alguma maneira, desmitificar ideias do senso comum sobre as quais ji
hd produgio cientifica séria e confidvel.

A minha hipétese é a de que, ao longo da histéria do conhecimento
sobre a lingua portuguesa no Brasil, os discursos, cientificos ou nio,
foram atravessados por diferentes ideologias linguisticas (doravante
IL), as quais sdo entendidas aqui como “o sistema cultural de ideias
sobre relagoes sociais e linguisticas, juntas com sua carga de interesses
morais e politicos” (cf. IRVINE; GAL, 2000) ou como “crengas ou sen-
timentos sobre as linguas como s2o usadas em seus mundos sociais”
(cf. KROSKRITY, 2004)°.

Defenderei aqui que a nio avaliagao objetiva e ética dessas dife-
rentes narrativas, dessas diferentes ideologias, dificulta uma mudanca
no panorama que af estd: no senso comum, na grande midia e até na
visao de intelectuais de outras dreas, alheias a Linguistica, vemos des-
conhecimento, preconceito lingul’stico contra as normas populares e
uma confusio histérica entre lingua e gramdtica normativa; no 4mbito
dos estudos linguisticos, vemos discursos conflitantes até mesmo entre
autores que coadunam uma mesma ideologia.

Para Risério (2020, p. 28-29):

Noés tinhamos uma velha histéria oficial do pais, gerada
no tempo do império, com Varnhagen e o Instituto His-
torico e Geogréfico Brasileiro, que respondia a demandas

surgidas com a conquista da autonomia nacional em 1822.

¢ Neste trabalho, entendo que esses interesses, crencas, sentimentos etc. podem

ou nio ser conscientes, intencionais, j4 que, inspirado em Orlandi (2005), estou
concebendo o sujeito como assujeitado a ideologia(s).
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Essa histéria forjou um passado brasileiro, quase o criou,
mas produzindo mitos e mistificagées. Cerca de um século
depois, a esquerda brasileira se empenhou numa revisao dessa
histéria. Mas se empenhou mal. Nio tratou de realmente
encarar, em toda a sua complexidade, a experiéncia nacional
brasileira. Nio: optou pelo maniqueismo, pela visao do Brasil
como um filme de bandido e mocinho. Entao, repetiu a velha
histéria oficial, sé que invertendo tudo. Passamos a ter entao,
basicamente, as figuras do negro sempre luminosamente

libertdrio, do indio ecofeliz e do portugués genocida.

A Linguistica ndo passou ao largo dessa mudanca na construc¢io
do conhecimento sobre a histéria do Brasil. Com efeito, saimos de
um discurso cientifico que defendia a vitéria da lingua portuguesa
em territério hoje brasileiro gracas a superioridade cultural de Por-
tugal (cf. SILVA NETO, 1950) para um discurso que vé, na existéncia de
uma norma-padrio, mesmo para a escrita, uma forma de opressio,
sobretudo contra a populagao negra (cf. BAGNO, 2012; NASCIMENTO,
2019; 2021). Entre esses dois extremos, hd uma série de outros dife-
rentes discursos, como o que defende que o portugués de Portugal e
o portugués do Brasil jd sdo linguas diferentes, sem, porém, militar
por mudangas contra-hegemonicas, por assim dizer (cf. TARALLO,1993;
KATO, 1993; ROBERTS, 1993, 2019; GALVES & kato, 2019; MATTOS E SILVA,
2004 etc.), e o que defende a necessidade de, no cendrio globalizado
em que vivemos, lutar por uma gestao politica da lingua portuguesa
comum como um ativo econdémico no mercado externo (cf. OLIVEIRA,
2013, 2016).

Para complexificar ainda mais essa diversidade de visoes sobre a
lingua portuguesa no Brasil, além do fato de as IL nao serem estanques
(isto ¢, elas coexistem em diferentes tempos histdricos), hd, ainda, con-
vergéncias ideoldgicas entre discursos atravessados por diferentes IL e
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divergéncias ideoldgicas entre discursos atravessados por uma mesma
IL (cf. OLIVEIRA, 2022).

Aquilo de que fala Risério (2020) tem, portanto, acontecido tam-
bém no ambito dos estudos linguisticos. Se, por um lado, tém sido
oportunamente problematizados, no Brasil, discursos mais antigos
que se filiavam a uma visao de superioridade europeia e inferioridade
de indigenas e africanos, por outro lado, emergem, em nosso tempo,
discursos que simplificam as vicissitudes histéricas, pendendo, nio
raro, para uma visao religiosa da histéria da humanidade (cf. Gray,
2007), fazendo dela espago de expiagio de culpa (cf. BOCK-COTE, 2019).

Essa visao da histéria, muito presente em discursos atravessados
por uma IL da ruptura, de que falarei mais adiante, em lugar de fazer a
Linguistica avangar (e, portanto, fazer avan¢ar um ensino eficiente de
portugués na educacio bésica e desmitificar ideias linguisticas obsoletas
que ainda dominam o senso comum brasileiro), pode vir a solapar as
possibilidades de coesao social, tao cara a qualquer democracia.

Para a andlise desses discursos, partido pressuposto de que hi,
invariavelmente, ideologias determinantes na construgao de teori-
zagoOes sobre linguas e sobre linguagem. Afinal, como nos ensina
Orlandi (2013, p. 20), “pela histéria de constituicdo da lingua e do
conhecimento a respeito dela, [pode-se] observar a histéria do pais”,
na medida em que “a ciéncia tem um projeto de explicagio sobre
o Brasil, que nao ¢ indiferente: ao contririo, se confronta com os
sentidos possiveis [de] brasilidade”. Dai meu interesse em investigar
em que medida os diferentes discursos cientificos produzidos acerca
da histéria sociopolitico-linguistica do Brasil forjaram a identidade
linguistica desse territério e como as diferentes narrativas atuais sobre
essa mesma histéria, ao se dedicarem a produzir outros sentidos para
a referida identidade, levam a avangos e a possiveis retrocessos no que
concerne ao conhecimento metalinguistico brasileiro.
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Logo, com vistas a refletir de maneira sistemdtica acerca da cons-
titui¢ao do pensamento sobre a questao linguistica brasileira e sobre as
politicas de lingua subjacentes a esse pensamento — tentando entender,
no ponto de saida, que consequéncias decorrem dos diferentes modos
como o brasileiro concebe, representa e ensina/aprende sua lingua e, no
ponto de chegada, se os conflitantes discursos cientificos produzidos ao
longo da histéria do conhecimento metalinguistico brasileiro podem
ser, em alguma medida, conciliados —, pensei que seria um gesto tedrico
pertinente al¢ar nao os fatos, mas os lugares de observagao desses fatos
ao centro de minha investigacio.

Inspirado, entdo, em Del Valle (cf. DEL VALLE, 2007, p. 20), que
entende que hd trés caracteristicas fundamentais para que um sistema
de ideias sobre lingual(s) e linguagem seja considerado uma IL — a saber,
a contextualidade (vincula¢io das ideias a uma ordem cultural, poli-
tica e/ou social), a fung¢ao naturalizadora (efeito normalizador de uma
ordem extralinguistica fixada no senso comum) e a institucionalidade
(produgao e reproducao de ideias em prdticas institucionalmente or-
ganizadas em beneficio de formas concretas de poder e autoridade) —,
propus que existem, atravessando discursos (cientificos ou nao) sobre
o conhecimento quanto  transplanta¢io da lingua portuguesa para
o Brasil, pelo menos, cinco grandes ideologias: IL colonialista’, IL da
identificacio, IL da diferenga, IL da ruptura e IL globalista.

Entendo a IL colonialista como aquela que atravessa o discurso do
Estado portugués no Brasil sobre a questao linguistica desse territério.
Pelo menos oficialmente, a ex-metrépole passa a legislar sobre esse
assunto a partir de 1757, quando foi instituido, por meio do Diretdrio
dos Indios, que os povos conquistados deveriam se comunicar através
da lingua portuguesa, a lingua do principe, ji que assim foi feito em

7 Propus um nome a essa IL apenas por questio diddtica. Em Oliveira (2022),

porém, analisei apenas as IL que atravessam discursos de linguistas.
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outras colonizagoes e jd que, sé dessa forma, se alcangariam, a0 mesmo
tempo, a civilizagdo desses povos e a sua obediéncia.

A 1L da identifica¢do interpela discursos que, como o nome sugere,
se identificam com a IL colonial, mas sio produzidos nio por coloni-
zadores, mas por brasileiros (cf. SILvA NETO, 1950; BECHARA, 2014), os
quais reverberam a ideia de superioridade da lingua portuguesa falada
e escrita na Europa.

A 1L da diferenga ¢ aquela que aparece nos discursos cientificos
produzidos por aqueles que defendem que PB e PE sao linguas di-
ferentes, sem uma leitura decolonial dos dados de que dispoem (cf.
TARALLO,1993; KATO, 1993; ROBERTS, 1993; 2019; GALVES & KATO, 2019;
MATTOS E SILVA, 2004 etc.).

A 1L da ruptura, pelo contrdrio, atravessa discursos de autores
implicados com a criagdo de tecnologias linguisticas (gramdticas, di-
ciondrios etc.) com o fito de decolonizar a lingua portuguesa ensinada
na escola, tanto em sua oralidade, quanto em sua escrita, ainda que os
autores atravessados por essa IL divirjam bastante quanto a como fazer
isso (cf. BAGNO, 2012; NASCIMENTO, 2019; 2021 etc.).

Um exemplo dessa divergéncia reside no fato de Bagno (2012)
defender que os dados do Projeto de Estudo da Norma Urbana Culta
(NURC) devam ser utilizados como fonte para o ensino da oralidade e
da escrita, na escola, ao passo que, para Nascimento (2021), a prépria
iniciativa do NURC, atravessada por uma ideologia do nacionalismo
brasileiro, ao propor a fixa¢io de um falante-ideal brasileiro como aquele
de nivel superior de cinco capitais do Brasil, reforgaria uma ideologia
antinegra que, em sua visao, seria comum na Lingul’stica brasileira.

Finalmente, a IL globalista é aquela que interpela discursos que
advogam a necessidade de inserir a lingua portuguesa, como um com-
modity, no mercado globalizado (cf. OLIVEIRA, 2013; 2016), visao que
nao deixa de evocar a mesma ideologia colonialista que atravessava
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discursos que acreditavam na existéncia de uma lingua supranacional.
O referido autor, cujo discurso retoma a memdria de uma suposta lingua
que nos une (OLIVEIRA, 2013, p. 73), é entusiasta de projetos politicos
de unificacdo linguistica entre os paises membros da CPLP — projetos
criticados, por exemplo, por Orlandi (2009) e Faraco (2019), como
mostrei, anteriormente.

Acrescento aqui outras criticas a esses projetos: como pensar
seriamente numa normatizag¢do convergente, para usar os termos do
préprio OLIVEIRA (2013), em paises que, a excecao de Brasil, Angola
e Portugal, tém a lingua portuguesa sendo falada por uma minoria
de falantes? Nesse caso, nao é violenta e neocolonial a oficializagao
do portugués? Mais: como normatizar convergentemente a sintaxe?
Isso é mesmo possivel, se se comparam os dados empiricos a que hoje
temos acesso?

Como deve ter ficado claro, ndo hd consenso, entre os linguistas,
quanto a como lidar com a sintaxe do PB. Parece que estamos mesmo
diante de conflitos de interesses e de visdes, no 4ambito da Linguisti-
ca. A préxima se¢io é, portanto, uma proposi¢ao inicial, como nao
poderia deixar de ser, de conciliagao entre esses muitos e conflitantes
discursos cientificos.

4. PLURALIDADE TEORICA, JUSTICA SOCIAL E LIBERALISMO:
O CASO DA LINGUISTICA BRASILEIRA CONTEMPORANEA

Nos dois dltimos séculos, cresceu, nos paises ocidentais, um relativo
consenso em favor da filosofia politica conhecida como liberalismo,
que tem, entre seus pressupostos fundamentais, a democracia politica,
as limitacoes dos poderes do governo, o desenvolvimento dos direitos
humanos universais, a igualdade juridica para todos os cidadaos, a
liberdade de expressao, o respeito a diversidade de opiniées e crengas,
a liberdade religiosa, a separacao entre Estado e Igreja etc.
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Quando falo em corrente filoséfica liberal, estou-me referindo aquilo
que os norte-americanos chamam de liberalismo — e que os Europeus
concebem como social-democracia. Esse liberalismo filoséfico, nas
palavras de Pluckrose e Lindsay (2021, p. 6-7):

[...] se opoe aos movimentos autoritdrios de todos os tipos,
sejam de esquerda ou de direita, seculares ou teocrdticos.
Portanto, o liberalismo é mais bem pensado como um ter-
reno comum compartilhado, que propicia um arcabougo
para a resolugao de conflitos, dentro do qual pessoas com
uma variedade de pontos de vista sobre questoes politicas,
econdmicas e sociais podem debater racionalmente as op¢des

de politicas publicas (grifos meus).

No entanto, para esses mesmos autores, hd, neste ponto da histéria
em que estamos, uma ameaca as conquistas das democracias liberais.
Em suas palavras:

A natureza exata dessa ameaga é complicada, pois surge
de pelo menos duas pressoes enormes, uma revoluciondria
e outra reaciondria, que estdo travando uma guerra entre
si a respeito de para qual direcio iliberal as nossas socie-
dades devem ser arrastadas. Os movimentos populistas de
extrema direita que afirmam estar fazendo uma tltima e
desesperada defesa do liberalismo e da democracia contra
a crescente onda de progressismo e globalismo estio em
ascensdo ao redor de ditadores e homens fortes capazes de
manter e preservar a soberania e os valores “ocidentais”.
Enquanto isso, os cruzados sociais progressistas de extrema
esquerda se apresentam como os Unicos e justos defensores

do progresso social e moral, sem o qual a democracia é sem
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sentido e vazia. Estes cruzados da extrema esquerda nao s6
promovem a sua causa por meio de objetivos revoluciondrios
que rejeitam abertamente o liberalismo, considerando-o
uma forma de opressao, mas também fazem isso mediante
meios cada vez mais autoritdrios, procurando estabelecer
uma ideologia fundamentalista completamente dogmdtica
no tocante a como a sociedade deve ser ordenada. Cada lado
nessa briga vé o outro como uma ameaga existencial, e assim
cada um fomenta os maiores excessos do outro (PLUCKROSE;
LINDSAY, 2021, p. 7).

O liberalismo, para os referidos autores, com os quais concordo,
¢ essencial para a manutengdo das nossas democracias. O problema
¢ que a esquerda progressista, que ocupa largamente as universidades
publicas e a educagao bdsica, se alinhou, pelo menos a partir de 1960,
nao a2 modernidade, mas 4 pés-modernidade, que poe em xeque o li-
beralismo e o [luminismo. E é com base nas ideias pés-modernas que
surgem teorias amplamente conhecidas nas universidades contempora-
neas, como a teoria pds-colonial, a teoria queer, a teoria critica da raga
e o feminismo interseccional, por exemplo, e também estudos criticos
sobre deficiéncia e capacitismo e sobre o corpo gordo — estudos que,
a0 fim e ao cabo, se baseiam nas teorias supracitadas.

Ideias como essas tém, como afa, a busca pela justica social, do
que resulta seu foco nas desigualdades sociais, especialmente no que
concerne a classe, raca, género, sexo e sexualidade. Para isso, o caminho
trilhado passou pela formulagio de reorias criticas, aquelas que, em
geral, se preocupam com o que hd de oculto nos fenémenos observa-
dos, apontando “para o que foi denominado ‘problemdtico’, que sdo
as maneiras pelas quais a sociedade e os sistemas pelos quais ela opera
estdo dando errado” (PLUCKROSE; LINDSAY, 2021, p. 9).

Ainda para Pluckrose e Lindsay (2021, p. 27-28):
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Os pensadores pés-modernos abordaram a rejei¢ao do mo-
dernismo e do pensamento iluminista, sobretudo no que se
refere as verdades universais, ao conhecimento objetivo e a
individualidade, de maneiras supreendentemente diferentes.
Porém, podemos identificar alguns temas constantes. A
virada pés-moderna envolve dois principios fundamentais
inextricavelmente ligados — um com respeito ao conheci-
mento, e outro com respeito a politica —, que atuam como
a base de quatro temas significativos. Esses principios sio:
i. O principio do conhecimento pés-moderno: ceticismo
radical sobre se o conhecimento objetivo ou a verdade objetiva
pode ser obtenivel, e um compromisso com o construtivismo
cultural; ii. O principio politico pés-moderno: a crenca
de que a sociedade ¢ formada por sistemas de poder e hie-
rarquias, que decidem o que pode ser conhecido e como

(grifos dos autores).

Os quatro temas principais do pés-modernismo, continuam os
autores (PLUCKROSE; LINDSAY, 2021, p. 28), seriam: a indefini¢ao de
fronteiras, o poder da linguagem, o relativismo cultural e a perda do
individual e do universal. Um bom resumo desses quatro temas aparece
a seguir (COSCIONI, no prelo):

(a) a dissolugio anti-essencialista das categorias (“homem”,
<« » o« ~ M« M KA <M« . »
mulher”, “razao”, “crenca’, “ciéncia”, “conhecimento” e etc.),
que se tornam intercambidveis, fluidas e de dificil defini¢ao
(por exemplo, a diferenca entre aquilo que é considerado
<« . » . 7’ . « » 7
conhecimento” ou aquilo que ¢ considerado “cren¢a” é ape-
nas, para essa corrente, uma questao de convencio cultural
arbitrdria, daf a tara por desmantelar as formas de raciona-

lidade “ocidentais” mais legitimas); (b) a énfase excessiva na
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linguagem e nos discursos “opressivos”, que “constroem” o
conhecimento e que tém relago intrinseca com o “poder”
dos “dominantes™; (c) o relativismo cultural, que impede
que qualquer cultura nao ocidental, por pior que seja, possa
ser julgada segundo paridmetros liberal-iluministas; (d) a
negacao da nogao liberal de individuo e da no¢do iluminista
da universalidade da condigao humana para substitui-las
pelo pertencimento ao grupo de raga, género, sexualidade,
forma e condigao corporal e até doenca mental (esse per-
tencimento a um ou mais grupos — dai vem, inclusive, a
asneira analfabeta da teoria “interseccional” — define, para
os pés-modernos, muito mais o que uma pessoa ¢ do que
a sua individualidade ou a sua condi¢io humana comum

compartilhada com outros).

As raizes intelectuais e histéricas desse novo regime politico diver-
sitdrio que temos visto crescer nas universidades, cuja base tedrica (e,
portanto, ideoldgica) é o pés-modernismo, na visdo de Bock-Coté (2019),
tém relagdao com o que ele chama de faléncia da sociologia proletarista.
Em outras palavras, o desencantamento com a barbdrie totalitdria da
experiéncia soviética levou a esquerda, segundo o autor, a uma pane
tedrica do marxismo, fazendo-a migrar da critica materialista a explo-
racao do proletariado no capitalismo a critica da cultura, dos valores,
das instituicoes e dos costumes da civilizacao ocidental.

Para Coscioni (no prelo):

O que acontece no século XX, com a crise irreversivel do
socialismo realmente existente e a transformacao das expec-
tativas utopicas do campo progressista, ¢ que [a] mentalidade
escatoldgica de crenga de que alguns individuos e grupos

seriam, inevitavelmente, os portadores da “emancipacao
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humana”, sofre uma mutagiao. Como, em decorréncia da
extensao acachapante dos crimes cometidos pelos regimes
comunistas, no era mais, a partir de determinado momento
(que pode ser datado do fim dos anos 1960), vidvel defender
os regimes inspirados pelo marxismo, a crenga politica na
“redencdo” muda de objeto. Nio se trata mais de defender
a “socializa¢io dos meios de producio”, a “ditadura do
proletariado” e nem a “guerra civil” para “eliminar a bur-
guesia”, mas, sim, de dissecar todas as formas de “opressao”
baseadas em raca, género e orientagdo sexual que existem
nas sociedades ocidentais democrdticas e de “desconstruir”
seus padroes “tradicionais” de socializagdo, para, entio, a
partir desse diagnéstico, eleger os grupos e/ou categorias
sociais de “oprimidos” que seriam, com suas lutas politicas,
os portadores da “emancipacio”, do “destino” e do “pro-
gresso” das coletividades humanas. A esquerda diversitdria,
com sua obsessio com as “minorias”, representa uma nova
etapa na reciclagem desse culto escatolégico. Nao mais o
proletariado ¢ a classe que, “libertando a si prépria, liber-
tard a humanidade”, mas, sim, todas as categorias sociais

consideradas “subalternizadas” e “dominadas”.

Uma boa alternativa a essa ética identitdria que pode vir a solapar
as possibilidades que temos, no 4mbito da Linguistica, de pensar se-
riamente em politicas publicas eficientes para formar cidadaos aptos
a se engendrar nas mais diversas situagdes comunicativas que exigem
leitura e escrita criticas talvez seja a apresentada pelo jornalista Jonathan
Rauch. Para ele, o sistema intelectual liberal (ou a ciéncia liberal, mais
especificamente) aplica duas regras consistentes: a regra cética — ninguém
tem a palavra final — e a regra empirica — ninguém tem autoridade
pessoal (cf. RAUCH, 2014).
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O que o autor chama de principio liberal é comparado com outros
quatro principios. A explicagao de cada um deles aparece a seguir:

[...] o principio fundamentalista: quem conhece a verdade
deve decidir quem tem razao; o principio igualitdrio simples:
todas as crencas de pessoas sinceras tém igual direito ao
respeito; o principio igualitdrio radical: é como o principio
igualitdrio simples, mas as crencas das pessoas em classes ou
grupos historicamente oprimidos merecem especial consi-
dera¢io; o principio humanitdrio: qualquer uma das opgoes
[anteriores], mas com a condi¢io de que a primeira prioridade
seja ndo causar danos; o principio liberal: a verificacio de
cada um por meio de criticas publicas ¢ a Gnica maneira

legitima de decidir quem tem razdo (RAUCH, 2014, p. 6).

Nao vejo o principio fundamentalista atravessando discursos
cientificos no 4mbito da Linguistica. J4 os principios igualitdrio sim-
ples, igualitdrio radical e humanitdrio atravessam, sem duvidas, a IL
da ruptura (cujos discursos ganham cada vez mais adeptos, no Brasil).

O principio liberal, ndo obstante, me parece o mais adequado se
queremos buscar, de alguma forma, que os muitos discursos conflitantes
sobre a histéria sociopolitico-linguistica do Brasil e sobre o ensino de
lingua portuguesa nesse pais sejam vistos de forma complementar com
o fito de resolver aquilo que defendo ser o nosso principal problema:
o desconhecimento sobre essa histéria, responsével em grande medida
pela desinformagao com que o PB ¢ tratado pelo senso comum, pela
grande midia e também por intelectuais de outras dreas alheias a Lin-
gul’stica, e o ineficiente ensino em h’ngua portuguesa, que nao consegue
nem levar a escola uma reflexao eficiente sobre a gramdtica normativa,
sobre a estrutura da lingua e sobre os modos por meio dos quais essa
lingua funciona, varia, muda; nem consegue, de forma ampla, formar
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estudantes capazes de ler e escrever minimamente bem — o que leva a
outro questionamento: os professores da educagao bdsica sio leitores
e escritores competentes? Entendem, de fato, a gramdtica normativa?
Dominam a histéria da lingua portuguesa? Compreenderam as teorias
que se debrucam sobre variagao linguistica e mudanga linguistica?

O problema ¢ que os linguistas tém, entre si, muitos conflitos de
interesses e de visoes (cf. SOWELL, 2012), e esses conflitos, somados
a0 amplo desconhecimento brasileiro sobre o que é Linguistica, sobre
como as linguas sao estudadas cientificamente, nao sendo a variagao
e a mudanca, por exemplo, apenas corrup¢des de uma lingua ideal, e
somados também a falta de mais linguistas interessados em politicas
linguisticas como politicas publicas (cf. OLIVEIRA, 2016) com boa for-
magdo em Linguistica, acabam por estorvar possibilidades amplas de
resolver os problemas prdticos com que os vdrios discursos cientificos,
atravessados por diferentes IL, lidam, de uma forma ou de outra — a
saber, que lingua se fala amplamente no Brasil, que lingua se deve ensinar
na escola, como se deve lidar com a variagio e a mudanga linguisticas
na escola, por que existe preconceito linguistico contra as formas mais
genuinas das gramdticas do PB, como lidar com esse preconceito, como
fazer chegar ao grande publico os achados dos cientistas da linguagem,
assim como chegam com entusiasmo os de tantas outras ciéncias etc.

Assim, estou propondo que uma tentativa de conciliagdo, por assim
dizer, deve residir, é claro, menos no que fazem os linguistas divergirem
do que naquilo que os faz convergir. H4, pelo menos, duas afirmacoes
com que os linguistas contemporaneos parecem concordar, indepen-
dentemente de que IL atravesse seu discurso. Elas aparecem a seguir:

a) DB e PE sdo diferentes (quer se entendam essas diferengas
como variedades de um mesmo idioma, quer se entendam
essas diferencas como suficientes para a definicao de linguas
distintas);

169

ENSINO DE PORTUGUES pb.indd 169 03/05/2023 18:48:24



ENSINO DE PORTUGUES:
FONOLOGIA, MORFOLOGIA E SINTAXE

b) aeducagao linguistica, no Brasil, de modo geral, estd bastante
longe de ser eficiente.

Nao parece mesmo haver, na Linguistica, polémica quanto ao fato
de que, em qualquer lingua natural, hd dois conjuntos de gramdticas: um
da fala, outro da escrita, sendo o primeiro adquirido de forma natural
pela espécie humana, ao passo que o segundo depende da aprendizagem
de um cédigo especifico criado e atualizado por convencoes sociais —
independentemente de que lingua e de que pais se esteja falando. Isso,
porém, é mais complexo em paises com linguas transplantadas por conta
de processos de colonizagao, na medida em que hd uma forte tendéncia
de que fala e escrita, nesses casos, se distanciem muito, sobretudo em
relagao as suas caracteristicas morfossintdticas (cf. KATO, 2018).

Assim, parece-me que seria uma boa (e talvez simples) interven¢ao
fazer professores e alunos entenderem, em primeiro lugar, que, na escola,
todos os alunos, independentemente de classe social, aprendem um novo
conjunto de gramdticas (o da lingua escrita), indispensével em sociedades
letradas, como a nossa. Em segundo lugar, quanto a fala, é preciso que
eles entendam a norma culta brasileira como uma gramdtica periférica
em seu cérebro (cf. KATO, 2018), mas nem por isso desimportante. Ora,
se, por um lado, a 7orma linguistica tem raizes elitistas, por outro lado,
ela tem valor sociocultural inegdvel (cf. FARACO; ZILLES, 2017).

Em outras palavras, é preciso entender a histéria de cada norma
(culta, padrio, normas populares) para que o uso de cada uma delas
em situagbes comunicativas especificas faca sentido para o usudrio da
lingua, sem apego a um conservadorismo obsoleto e utépico que cré na
existéncia de uma suposta lingua ideal, mas também sem interpretar
a histéria do Brasil e da lingua portuguesa como espago de expiacao
(cf. BOCK-COTE, 2019).

Nio me parece dificil entender isso. No entanto, infelizmente,
nao acho que essa discussao chegue de forma ampla e institucional a
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escola brasileira, e isso passa, a meu ver, também pela (méd)formacao dos
professores da educagio bdsica. Nos espagos de educagio formal, ora
tenho visto um apego conservador ao ensino da morfossintaxe como ¢é
apresentada pelas gramdticas normativas tradicionais como uma tenta-
tiva va de salvar a lingua portuguesa, ora tenho visto, como mostrei em
OLIVEIRA (2022), no caso das professoras Rosana Pinheiro-Machado
e Débora Diniz (cf. COSCIONI, no prelo), um discurso, respaldado
em teorias criticas pés-modernas e em politicas identitdrias, de
necessidade de insurrei¢io contra a existéncia mesmo de padroes
de escrita formal.

Nenhuma dessas posi¢oes me parece arrazoada. Em lugar de se-
guir uma delas, proponho que, ao fim do curso de Letras, as pessoas
sejam capazes de:

1. compreender a histéria da lingua portuguesa de forma objetiva,
sem enviesamentos meramente ideoldgicos, e distante, portanto,
da criacdo de herdis e viloes, da censura do bem e do banimento
preventivo, nas palavras de Coscioni (no prelo);

2. dominar as teorias cientificas que se debrucam sobre varia¢ao
e mudangca linguisticas;

3. dominar as diversas normas (incluidas ai, é claro, as normas
culta e padrio);

4. nao confundir ciéncia e militdncia politica (o que nao significa,
em nenhuma hipétese, que um professor nao possa militar pelas
causas em que acredita).

Para que (1), especificamente, seja possivel, € preciso que os
cursos de Letras do pais deem conta de uma formacao so6lida em
historia da lingua portuguesa no Brasil, o que parece nao estar acon-
tecendo, do que resulta Lobo, Sartori e Souza (2021) acreditarem estar
havendo, em muitos cursos de Letras, no Brasil, um sequestro da
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historia. E essencial, ainda, que nao s6 os fatos concernentes a essa
histéria sejam conhecidos, mas também a pluralidade de discursos
sobre eles, a IL que os atravessa e as implicagdes tedricas e praticas
que deles decorrem — contribuicao que tentei dar aqui.

Se queremos que (i), (ii), (iii) e (iv) sejam possiveis, é imprescindivel
que o pais implemente uma politica que, de fato, conceba a educac¢ao
como prioridade de Estado. E isso deve passar, sem qualquer sombra
de dividas, pela valorizagao financeira do trabalho docente. Afinal,
concordo com Bertoche (2022): infelizmente, os professores do En-
sino Fundamental e do Ensino Médio de nosso tempo sao, em geral,
pessoas mal formadas na escola. E por isso que, sem aumento brutal
dos saldrios dessa classe de trabalhadores, nao vislumbro possibilidade
de essa carreira atrair os “menos incultos, menos ignorantes e menos
alfabetizados” (BERTOCHE, 2022, p. 158).

Portanto, diante da pluralidade de discursos sobre a qual minha
pesquisa se debrugou, parece-me que a melhor saida é aquela apontada
em Borges Neto (2014) como a terceira via entre o objetivismo e o
relativismo na ciéncia: a atitude pragmdtica, isto é, a valorizagao mais
das consequéncias e efeitos de uma agio do que das teorias, dos seus
principios e dos seus pressupostos. E me parece que pensar a partir do
sistema intelectual liberal (cf. RAUCH, 2014) e de uma mentalidade liberal
(cf. PLUCKROSE; LINDSAY, 2021) surtird efeitos melhores (porque mais
democriticos e universais) do que aqueles vislumbrados por estudiosos
que imaginam a reconstrugdo do mundo a partir da nega¢ao do Ocidente
e de tudo aquilo que a sua expansio pulverizou ao redor do planeta.
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Natival Almeida Simées Neto!
Hérvickton Israel de Oliveira Nascimento?

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Este texto intenta refletir sobre o ensino de morfologia de lingua
portuguesa, considerando tanto o nivel bdsico quanto o nivel superior,
nomeadamente, os cursos de Letras com Portugués. O capitulo nio
pretende ser exaustivo em rela¢io a revisao bibliogrdfica, nem em
relagdo a apresentagao de respostas as questoes que se lancam sobre o
ensino de morfologia, mas, por meio de uma abordagem multifacetada,
poderao ser apontados caminhos que integrem a teoria com a prética
e a escola com a universidade.

A palavra morfologia tem origem no grego, significando ‘estudo da
forma’. Como um termo técnico, foi utilizado pela primeira vez, no
final do século XVIII, no 4mbito da Botanica, segundo Viaro (2010).
Posteriormente, esse termo foi aplicado 4 Zoologia, Citologia, Geologia,
Urbanismo, entre outras dreas. A aplica¢do do termo a Linguistica,
conforme Viaro (2010), se deu no século XIX, por meio da figura de
August Schleicher. A difusao desse termo, entretanto, nio foi instan-
tinea, uma vez que “Said Ali, por exemplo, ainda preferia em 1921 o
termo Lexeologia” (VIARO, 2010, p. 174, grifo do autor). A explicagdo de
Said Ali para esse uso pode ser vista no inicio da se¢ao de Lexeologia da
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sua Grammatica Historica da Lingua Portugueza (vista aqui em edicao
de 1931). O excerto a seguir reproduz as palavras do autor:

A parte da grammatica que estuda os vocabulos denomina-se
lexeologia. Differe da phonetica em considerar os sons com-
binadamente e denotando idéas e relagoes. No exame das
palavras, verifica serem estas geralmente formadas de duas
partes: o radical, parte mais ou menos estavel e de signifi-
cac¢do propria, e affixos, elementos variaveis, de significagao
relativa, isto é, de valor semantico sémente na combinacio
com o radical. Palavras ha que nao apresentam mais que o
radical, por ter desapparecido o elemento variavel em que

terminavam.

Os affixos, divididos em prefixos, suffixos, termina¢os e
desinencias, d4o ao vocabulo a diverisdade de formas. Daqui
o costume de se chamar morphologia ao estudo destes elemen-
tos e de suas relagdes com o radical. Esta feigao particular
que se dd4d lexeologia tem fundamento na grammatica de
linguas como o latim e o grego, com desenvolvido systema
de declinagio e conjugagio, e tambem na grammatica das
linguas romanicas quando se mostra como as formas latinas
se mudaram nas destes idiomas modernos. Porem vem me-
nos a proposito o termo morphologia, e promette mais do
que tem para dar, quando, posto em lugar de lexeologia, se
propoe estudar a evolu¢do das palavras em lingua moderna

ja constituida.

Nio examina a lexeologia as palavras sem primeiro dividil-as
em um pequeno numero de grupos de accordo com certos
caracteres communs. Base desta classificagdo ¢ o sentido geral

das palavras, inquirindo-se se denotam seres, qualidades,
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acgoes, relagoes, etc.; e dahi a divisao em nomes, pronomes,
verbos, etc., que por sua vez se subdividem, attendendo
sempre a caracteres de ordem semantica [...] (SAID ALI, 1931,

p-44-45, grifo do autor).

Sobre esse uso do termo Lexeologia, Bechara (1962), em texto sobre
a contribuicio de Said Ali para os estudos filolégicos do portugués,
comenta que,

no tocante a termos, Said Ali, por exemplo, preferiu lexeo-
logia a morfologia, denominagdo esta hoje mais em voga,
nio s6 fixada pela tradi¢do gramatical, mas ainda pela
extensdo com que a moderna lingiiistica conceitua e trata
o morfema. Os argumentos apresentados por Said Ali, em
defesa de lexeologia, sao vilidos apenas para o seu tempo,
onde morfologia podia referir-se estritamente aos elementos
formadores do vocdbulo (BECHARA, 1962, p. 28)

O entendimento de Said Ali, em obras, como Grammatica Histo-
rica da Lingua Portugueza (vista aqui em edicio de 1931) e Gramadtica
secunddria da lingua portuguésa (vista aqui em edigao de 1965), era de
que a Morfologia se restringiria a depreensdo de elementos menores na
estruturagao dos vocdbulos de linguas modernas j constituidas, nao
atentando para a dimensao histérica e outras propriedades da formagao
de palavras, tais como agrupamentos seménticos e excepcionalidades
formais.

As questoes pontuadas por Said Ali estao seguramente superadas na
Morfologia, enquanto drea de pesquisa da Linguistica contemporanea.
Atualmente, hd multiplas abordagens tedrico-metodoldgicas, e nem
todos os modelos de anélise morfoldgica sao baseados em morfemas.
Muitos desses modelos se debrucam sobre fendmenos variados, que nem
sempre sdo explicdveis pela concatenagio de morfemas. H4 também
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enquadramentos tedricos que colocam a semintica em uma posicio de
destaque, como um ingrediente fundamental para a andlise da mor-
fologia. O aspecto histérico tem sido abordado em variados modelos,
tanto formalistas quanto funcionalistas. Assim, ¢ prudente concordar
com Bechara (1962) no argumento de que a proposicao de Said Ali em
torno da Lexeologia s6 é razodvel, quando se analisa o contexto histérico
e tedrico em que se produziu tal consideragao.

A Morfologia, com esse nome, é, hoje, uma disciplina amplamente
conhecida tanto na vida escolar quanto na formagio do estudante de
Letras. Tradicionalmente, essa drea se divide em duas grandes verten-
tes: morfologia flexional e morfologia derivacional. Sobre essas duas
perspectivas, Rodrigues (2016) explica:

A morfologia flexional trata da constituigao interna da
mesma palavra, estudando as suas variagoes formais (garo/
gatos; adorouladoraram). A morfologia derivacional trata
da constituigdo interna de palavras diferentes, estudando
as variagdes formais e seménticas que permitem construir
palavras a partir de outras, como avaliagao a partir de avaliar
ou como contentamento a partir de contentar e este verbo
a partir do adjetivo contente (Stekauer 2015) (RODRIGUES,
2016, p. 37-38, grifos da autora).

No texto “Where’smorphology?”, Anderson (1982), dentro de uma
visao gerativista lexicalista, sugere que a morfologia flexional seja aquela
que ¢é requerida pela sintaxe, sobretudo para efeitos de concordancia, ao
passo que a morfologia derivacional estaria isenta dessa ‘obrigatorieda-
de’. Assim, pode-se dizer que a morfologia flexional aponta para uma
maior conexao entre morfologia e sintaxe, por conta das questoes de
concordéncia nominal e verbal, inserindo-se no que tradicionalmente se
chama de morfossintaxe, que abarca também o debate sobre as classes
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de palavras. Do outro lado, a morfologia derivacional acentua uma
maior conexao entre a morfologia e o léxico, por meio de discussoes
acerca de processos morfoldgicos que atuam na atualizagio do voca-
buldrio das linguas.

As caracterizagbes morfossintdticas e morfolexicais da lingua por-
tuguesa, desde muito cedo, se fazem presentes no processo formativo de
estudantes de portugués como lingua materna, por meio de contetidos
relativos a classes de palavras, formac¢ao de palavras e concordancia ver-
bal, nominal e verbo-nominal. A transmissio desses mesmos contetidos
ao longo de décadas acabou constituindo e instituindo uma agenda
bésica para a abordagem da Morfologia no ensino bésico, gerando toda
uma expectativa social de que o professor que se forma para ensinar
lingua portuguesa seja capaz de abordar esses aspectos linguisticos.
Por tudo isso, qualquer avaliagdo que se faga do ensino de morfologia
precisa levar em consideragao, desde a formagdo do professor até a
atuacio em sala de aula.

Nesse sentido, este trabalho, sem o objetivo de esgotar a temdtica e de
propor férmulas para problemas do ensino de portugués, apresenta uma
reflexdo acerca do ensino de morfologia, considerando as trés seguintes
dimensoes: (a) os instrumentos normativos do ensino bdsico publico,
como a BNCC e os PCN; (b) os curriculos dos cursos de Letras, com base
em um cotejo de ementas e contetidos programadticos de instituicoes
publicas de ensino superior da Regido Nordeste; (c) o livro diddtico, por
meio da anélise de uma colegao adotada por uma escola da rede piblica
do municipio de Feira de Santana, cidade do estado da Bahia®.

3 O percurso metodoldgico deste capitulo se assemelha ao caminho seguido por Lobo,

Sartori e Souza (2021), em artigo sobre a histéria do portugués brasileiro e prética
de ensino. Os autores analisaram os instrumentos normativos PCN e BNCC, no
que toca a variagdo e mudanga, e as ementas de disciplinas de linguistica histérica
em universidades vinculadas ao projeto PHPB (Para uma Histéria do Portugués
Brasileiro). Neste capitulo, abordam-se questoes de morfologia e morfossintaxe nos
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2. 0 QUE DIZEM OS PCN E A BNCC?

Nesta secao, sao analisados os contetidos referentes & morfologia
presentes nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e na Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC), documentos que fornecem diretrizes
para a construgdo de curriculos no ensino publico brasileiro de nivel
bésico. Ainda que existam mengoes a valorizagdo de aspectos culturais
e regionais, tais textos propdem uma uniformizagao nacional em rela-
20 ao ensino bdsico. Sobre os PCN, publicados nos anos 1990, veja-se
a contextualizagio feita por Prochnow, Bortolini e Nascimento (2013):

Os Pardmetros Curriculares Nacionais, editados pelo Mi-
nistério da Educacio e do Desporto, foram elaborados com
vista a atender a necessidade de uma revisio dos curriculos
orientadores dos trabalhos dos profissionais da educagio no
fim do século passado. Nesse periodo, a educagio passou a
ter um papel fundamental no desenvolvimento das pessoas e
da sociedade. A chegada de um novo milénio apontava para
a necessidade de se discutir e pensar uma escola que estives-
se voltada para a formagao de cidaddos mais conscientes,
criticos, reflexivos, enfim, aptos ao exercicio da cidadania.
O letramento, nesse momento, passou a ser essencial. Nesse
sentido, a inten¢io dos PCN foi ampliar e aprofundar uma
discussao educacional protagonizada por pais, governos e
sociedade para se atingir uma transformacio no sistema
educacional brasileiro. Além disso, os PCN, com o propdsito

de servir de apoio a reflexdo sobre a prética pedagdgica,

PCN e na BNCC. O olhar para as ementas das universidades ¢ regional, extrapolando
os limites de um projeto de pesquisa. Uma diferenca metodoldgica entre este
capitulo e o artigo e o de Lobo, Sartori e Souza (2021) é a andlise de uma colegio
de livro did4tico.
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ao planejamento das aulas, 4 andlise e selecao de materiais
diddticos e de recursos tecnoldgicos, tiveram o propésito de
contribuir para a formacéo e atualizagao do profissional da
educacio. E de fato marcado como o primeiro documento
oficial prescrito, composto de um aporte teérico consistente, de
referéncia as préticas educacionais. Os ParAmetros, portanto,
caracterizam-se por serem uma orienta¢io aos professores
(PROCHNOW; BORTOLINI; NASCIMENTO, 2013, p. 232).

Os PCN sao divididos conforme as disciplinas. Em relacdo a lingua
portuguesa, o documento historiciza o ensino do portugués, ressaltando
o enfoque que foi dado a gramdtica normativa, sobretudo nas décadas
de 60 e 70 do século XX, e a ruptura que comegou a ser empreendida
nos anos 80 do mesmo século, a partir da crescente autonomia dos
estudos cientificos da linguagem. Sobre essa “virada” na forma de olhar
para o ensino de lingua materna, Prochnow, Bortolini e Nascimento
(2013) comentam:

As criticas mais frequentes dirigidas ao ensino, denominado
“tradicional” de Lingua Portuguesa, destacavam: i) a exces-
siva valorizagdo da gramdtica normativa e a insisténcia nas
regras de excecdo; ii) o uso do texto como expediente para
ensinar valores morais e como pretexto para o estudo da
gramdtica; e iii) o fato de nio considerarem a realidade e os
interesses dos alunos. (PCN, 1998, p.18). Segundo Bunzen,
“os PCN podem ser compreendidos como uma critica ao
dito ‘ensino tradicional’, apostando em um trabalho com a
lingua(gem) baseada nas prdticas sociais.” (BUNZEN, 2011,
p-905). Os PCN para o ensino fundamental, portanto, es-
tabelecendo o texto como a unidade de ensino da Lingua

Portuguesa, conceituam a lingua como uma atividade
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sociointeracional e histérica e ddo énfase ao dominio das
prdticas sociais de lingua falada e de lingua escrita, ao qual
se subordina o estudo gramatical. Dessa forma, os PCN dao
conta de atender ao significativo nimero de teses e de traba-
lhos que defendiam uma revisao das prdticas do ensino da
Lingua Portuguesa, legitimando um ensino que admita as
variedades linguisticas e que valorize as hipéteses linguis-
ticas elaboradas pelos alunos no processo de reflexio sobre
a linguagem e para o trabalho com textos reais. Enfim, os
PCN se orientam para um curriculo de Lingua Portuguesa
que enfoque prticas de usos da lingua(gem) e de reflexao
sobre os usos e aposta no texto como unidade de ensino e
nos géneros como objetos de ensino. Por isso, os contetidos
de lingua portuguesa sao articulados em torno de dois eixos
bésicos: o uso da lingua oral e escrita; e a reflexao sobre a
lingua e alinguagem (PROCHNOW; BORTOLINT; NASCIMENTO,
2013, p. 233, grifos dos autores).

No mesmo sentido de estabelecer diretrizes normatizadoras para a
elaboracio de curriculos do ensino basico brasileiro, foi criada a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Sobre esse documento, Aparecido
da Silva (2020) esclarece:

A “Base Nacional Comum Curricular” (BNCC) é um docu-
mento de “cardter normativo” que foi elaborado para servir
de “referéncia nacional para a formulagao dos curriculos” de
todo o sistema educacional brasileiro direcionado 2 Educacao
Bésica. Coloca-se como “balizadora da qualidade da educa-
¢30”, a fim de garantir “um patamar comum de aprendizagens
[essenciais] a todos os estudantes”. Tais aprendizagens “devem

concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento
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de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no 4mbito
pedagégico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento”
(Brasil 2017, p. 8) (APARECIDO DA SILVA, 2020, p. 7)

Em relagao a drea de linguagens na BNCC, Geraldi (2015) historiciza
a relacio desse texto com os dos PCN, evidenciando as similitudes entre
as duas propostas, e aponta os principios fundamentais assumidos na
nova diretriz.

Na 4rea de linguagens, a BNCC mantém coeréncia com os
PCN, de que ¢ uma extensao. Desde a publicacio desses
parimetros, assumimos oficialmente uma concepgio de
linguagem: uma forma de ag¢do e interagio no mundo.
Essa concepgido ¢ tributdria dos estudos procedentes do
que se convencionou chamar de Linguistica da Enunciagao
(atravessada por algumas posi¢oes tedricas procedentes da
Andlise do Discurso). Sobretudo, o pensador que subjaz a
essas concepgoes enunciativas ¢ Mikhail Bakhtin, de quem
também serdo extraidos para os documentos oficiais suas
concepgdes sobre género discursivo. Coerentemente com o
ponto de vista assumido sobre a linguagem, outra concepg¢io
aparece claramente expressa na BNCC (BRASIL, 2015): uma
concepeao de sujeito como constituido pelas priticas de
linguagem [...]. H4 um segundo principio assumido, este
nao mais relativo as concepgoes fundantes, mas ao objeto
¢ 4 forma de trabalho escolar com a linguagem: trata-se de
elevar as priticas de linguagem a posicao de objeto e ao
mesmo tempo de forma pela qual a aprendizagem de recursos
expressivos a serem mobilizados se dard. Isso significa um
grande avanco, jd apontado nos PCN, nessa drea: em lugar de

aprender a descri¢do de uma variedade qualquer da lingua
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(as disponiveis sio aquelas supostamente sobre a variedade
culta escrita) apostando que desse conhecimento, da grama-
ticalizaco, resultaria mais do que um conhecimento sobre
a lingua, mas também e miraculosamente sobre os usos
da lingua, quer na modalidade oral, quer na modalidade
escrita (e sempre na variedade de que se estudou a descri-
¢aol), aponta-se (junto com intimeras propostas de ensino
elaboradas na década de 1980) para as prdticas linguisticas
como o caminho mais efetivo para aprender a mobilizar
recursos expressivos na produ¢io de compreensoes de textos,
na elabora¢io de textos e na prépria reflexdo sobre esses
fazeres (GERALDI, 2015, p. 384-385).

Nota-se, a partir dos comentdrios de Prochnow, Bortolini e Nas-
cimento (2013) e Geraldi (2015), sobre os PCN e a BNCC, que hd uma
orientagao dialégica na concep¢ao de linguagem acionada por esses
documentos, ressaltando-se o papel do interacionismo, a importancia
do uso e a valoriza¢io da diversidade linguistica. O conhecimento da
norma gramatical nio é tratado de forma dispensével nesses documen-
tos, entretanto deve ser abordado a partir de eventos de uso, ndo como
algo descontextualizado. Uma vez que este capitulo tem como foco
analisar o ensino de morfologia, cabe comentar trechos dos PCN e da
BNCC em que sao mencionados aspectos relacionados & morfologia da
lingua portuguesa. Primeiramente, vejam-se alguns trechos dos PCN
do Ensino Fundamental I, seguidos de comentdrios.

Os casos em que as regras existem podem ser descritos como
produzidos por principios geradores “biunivocos”, “contex-
tuais” e “morfolégicos”. O principio gerador biunivoco é o
préprio sistema alfabético nas correspondéncias em que a

cada grafema corresponde apenas um fonema e vice-versa.
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As regras do tipo contextual (ex.: o uso de RR, QU, GU, NH,
M/N antes de consoante, etc.) sio aquelas em que, apesar
de se encontrar no sistema alfabético mais de um grafema
para notar o mesmo fonema, a norma restringe os usos da-
queles grafemas formulando regras que se aplicam parcial
ou universalmente aos contextos em que sao usados. E, por
fim, as regras do tipo morfolégico sao as que remetem
aos aspectos morfoldgicos e a categoria gramatical da
palavra para poder decidir sua forma ortografica (ex.:
ANDA(R), PENSA(R): verbos no infinitivo; FIZE(SS)E, OUVI(SS)
E: imperfeito do subjuntivo; PORTUGUE(S)A, INGLE(S)A: ad-
jetivos gentilicos terminados em /esa/; RIQUE(Z)A, POBRE(Z)
A: substantivos terminados em /eza/, etc.). E importante
observar que a realizaciao desse tipo de trabalho nao
requer necessariamente a utilizacao de nomenclatura
gramatical (BRASIL, 1997, p. 57-58, grifo nosso)

Nessa primeira passagem, hd uma congregagao de trés diferentes
dimensoes da lingua: fonologia, ortografia e morfologia. Os aspectos
ortograficos costumam ser bastante trabalhados no Ensino Fundamental
I. No 4mbito universitdrio, o conhecimento cientifico da ortografia é
tradicionalmente explorado na disciplina de Fonologia, através de um
debate sobre a dicotomia fala X escrita, no que tange as relagoes entre
representagao fonoldgica e representagao gréfica. O conhecimento
morfoldgico nao costuma ser acionado para esse debate, mas os PCN
(BRASIL, 1997) apontam uma produtiva conexao, que inclui também a
dimensao semantica. A ideia apresentada ¢ que, em alguns contextos,
se torna mais fécil para o estudante sistematizar uma regra ortogréfica,
considerando outros aspectos. No caso apresentado, a diferenciagao
entre o uso de -esa e -eza se dd pelo entendimento de que, com o pri-
meiro, formam-se femininos (inglesa, francesa, baronesa, duquesa), ao
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passo que, com o segundo, formam-se substantivos abstratos (¢7isteza,
riqueza, magreza).

Em linhas gerais, os PCN do Ensino Fundamental I fazem pouca
mengao a morfologia. Para além da questo ji apontada em relagao a
ortografia, o documento se volta a falar do foco na producio textual
€ nos eventos comunicativos reais, frisando que nao se deve fazer um
ensino pautado em termos tipicos da Nomenclatura Gramatical Brasileira
(NGB). Entretanto, “isso ndo significa que nao ¢ para ensinar fonética,
morfologia ou sintaxe, mas que elas devem ser oferecidas 8 medida que
se tornarem necessdrias para a reflexao sobre a lingua” (BRASIL, 1997,
p. 60). Ou seja, ndo deve enxertar os alunos com termos/conceitos
desnecessariamente, devendo esses ser somente acionados quando for
importante para a compreensio do contexto.

Os PCN do Ensino Fundamental IT (BRASIL, 1998) seguem um ca-
minho parecido com o do Fundamental I, no sentido de manter a ideia
de que o ensino nao deve se pautar nos termos atinentes as categorias
gramaticais, nem na descri¢ao de paradigmas morfoldgicos e morfossintd-
ticos complexos que nio seja demandada pelas situagoes comunicativas e
produgdes textuais a serem exploradas em sala. Veja-se o excerto a seguir:

Deve-se ter claro, na selecio dos contetidos de andlise lingiis-
tica, que a referéncia nio pode ser a gramdtica tradicional.
A preocupagio nio é reconstruir com os alunos o quadro
descritivo constante dos manuais de gramadtica escolar (por
exemplo, o estudo ordenado das classes de palavras com
suas multiplas subdivisoes, a construgio de paradigmas
morfol6gicos, como as conjugacoes verbais estudadas de um
folego em todas as suas formas temporais e modais, ou de
pontos de gramdtica, como todas as regras de concordincia,
com suas exce¢des reconhecidas). O que deve ser ensinado

nao responde as imposicoes de organizagao cldssica de con-
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tetidos na gramdtica escolar, mas aos aspectos que precisam
ser tematizados em fungdo das necessidades apresentadas
pelos alunos nas atividades de produgao, leitura e escuta de
textos (BRASIL, 1998, p. 28-29).

Outro aspecto que propicia um alinhamento entre os PCN dos
dois niveis ¢ a exploracao da morfologia nas questoes ortograficas.
Isso pode ser visto em, pelo menos, dois trechos dos PCN do Ensino
Fundamental II: (a) “Utilizagao das regularidades observadas em
paradigmas morfolégicos como parte das estratégias de solugao de
problemas de ortografia e de acentuagao grafica” (BRASIL, 1998, p. 63);
(b) “apoiar-se no conhecimento morfolégico para resolver questoes de
natureza ortografica” (BRASIL, 1998, p. 806).

Por ultimo, entre os outros topicos relacionados a morfologia,
que aparecem discutidos nos PCN do Ensino Fundamental II, estao a
variagdo morfoldgica e a articulagao com os dominios do texto e do
discurso. Em relagao ao primeiro, notam-se as seguintes citagoes:

Embora no Brasil haja relativa unidade lingiiistica e apenas
uma lingua nacional, notam-se diferengas de prondncia,
de emprego de palavras, de morfologia ¢ de construgoes
sintdticas, as quais nao somente identificam os falantes de
comunidades lingiiisticas em diferentes regies, como ainda
se multiplicam em uma mesma comunidade de fala. Nao
existem, portanto, variedades fixas: em um mesmo espago
social convivem mescladas diferentes variedades lingiiisticas,
geralmente associadas a diferentes valores sociais (BRASIL,

1998, p. 29, grifo nosso).

aos diferentes componentes do sistema lingiiistico em
que a variagdo se manifesta: na fonética (diferentes pro-

nincias), no léxico (diferentes empregos de palavras), na
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morfologia (variantes e redugdes no sistema flexional
e derivacional), na sintaxe (estruturacio das sentencas e
concordancia) (BRASIL, 1998, p. 60, grifo nosso).

Os PCN reconhecem, portanto, a variagio no nivel morfoldgico,
nao a restringindo, vale ressaltar, 2 morfossintaxe, uma vez que aciona
o aspecto derivacional, relacionado com a formacao de palavras. Sobre
a articulagio da morfologia com o texto, vé-se a seguinte passagem:

utilizagao de recursos sintdticos e morfolégicos que
permitam alterar a estrutura da sentenga para expressar
diferentes pontos de vista discursivos, como, por exemplo,
uma diferente topicalidade ou o ocultamento do agente
(construgodes passivas, utilizagao do clitico se ou verbo na
terceira pessoa do plural), o efeito do emprego ou nao de
operadores argumentativos e de modalizadores (BRASIL,
1998, p. 62, grifo nosso).

No nivel do Ensino Médio, os PCN (BRASIL, 2000) nio fazem
consideracoes acerca de questoes de morfologia da lingua portuguesa.
O dunico contexto em que se faz meng¢ao a morfologia é no contexto
do ensino de linguas estrangeiras. Nesse tpico, comenta-se a desmo-
tivacao dos alunos com o estudo das linguas estrangeiras, quando esse
¢ focado em aspectos morfoldgicos e sintdticos. Notadamente, guar-
dadas as devidas proporgées, é a mesma questao que atinge o ensino
de lingua materna: a faléncia de um ensino pautado exaustivamente
na metalinguagem e no ensino de nomenclaturas.

A BNCC (BRASIL, 2018), em rela¢io ao ensino de lingua portuguesa
no Ensino Médio, tem 0o mesmo comportamento omisso, quando o
tépico ¢é morfologia do portugués. E no 4mbito do Ensino Funda-
mental que sao feitos os principais comentdrios. Nesse documento,
hd o acionamento da morfologia em relagao a variagio e 2 estilizagao:
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“No que tange ao estilo, serao levadas em conta as escolhas de léxico e
de variedade linguistica ou estiliza¢io e alguns mecanismos sintéticos
e morfolégicos, de acordo com a situacao de producao, a forma e
o estilo de género” (BRASIL, 2018, p. 80, grifo nosso). A relagio entre
morfologia e estilistica é um tépico que nao aparece de maneira explicita
nos PCN, sendo, portanto, uma inovagio.

Os potenciais semidticos da linguagem continuam sendo ampla-
mente explorados no texto da BNCC, e isso se aplica a andlise linguistica
no nivel morfolégico, como pode se ver:

Os conhecimentos grafofénicos, ortogrificos, lexicais,
morfolégicos, sintdticos, textuais, discursivos, sociolin-
guisticos e semiéticos que operam nas andlises linguisticas
e semidticas necessdrias & compreensdo e a producio de
linguagens estardo, concomitantemente, sendo construidos
durante o Ensino Fundamental. (BRASIL, 2018, p. 81, grifo

Nnosso)

Outros pontos de convergéncia sao as criticas ao ensino tradicional
pautado nas nomenclaturas e o acionamento do conhecimento morfo-
l6gico com o sistema ortogréfico:

Conhecer as classes de palavras abertas (substantivos,
verbos, adjetivos e advérbios) e fechadas (artigos, nume-
rais, preposigoes, conjungdes, pronomes) e analisar suas
fungées sintdtico-semanticas nas oragdes e seu funciona-
mento (concordincia, regéncia). ® Perceber o funcionamento
das flexdes (nimero, género, tempo, pessoa etc.) de classes
gramaticais em oracoes (concordincia) (BRASIL, 2018, p.
83, grifo nosso).
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Ha4, ainda, outros tipos de regularidades de repre-
sentagdo: as regulares contextuais e as regulares
morfolégico-gramaticais, para as quais o aluno, ao
longo de seu aprendizado, pode ir construindo “regras”.
As regulares contextuais tém uma escrita regular (regrada)
pelo contexto fonolégico da palavra; ¢ o caso de: R/RR; S/
$S; G+A,0,U/ GU+E,I; C+A,0,U/QU+E,I; M+P,B/N+outras, por
exemplo. (BRASIL, 2018, p. 92, grifo nosso)

As regulares morfolégico-gramaticais, para serem
construidas, dependem de que o aluno j tenha algum
conhecimento de gramdtica, pois as regras a serem
construidas dependem desse conhecimento, isto é, sao
definidas por aspectos ligados a categoria gramatical da
palavra, envolvendo morfemas (derivagao, composigao),
tais como: adjetivos de origem com §; substantivos derivados
de adjetivos com Z; coletivos em /au/ com L; substantivos
terminados com o sufixo /ise/ com C (chatice, mesmice);
formas verbais da 32 pessoa do singular do passado com U;
formas verbais da 32 pessoa do plural do futuro com A0 e
todas as outras com M; flexdes do Imperfeito do Subjuntivo
com §S; Infinitivo com R; derivacbes mantém a letra do
radical, dentre outras. Algumas dessas regularidades sio
apresentadas por livros diddticos nos 3° a 5° anos e depois
(BRASIL, 2018, p. 92, grifo nosso).

Ao final, percebe-se que os PCN e a BNCC, no quesito morfologia,
apresentam convergéncias significativas que sio sistematizadas no
Quadro 1, a seguir.
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Quadro 1 — A morfologia nos PCN e na BNCC

PCN (BRASIL, 1997; 1998; 2000)

BNCC (BRASIL, 2018)

Conhecimento morfolégico e ensino
de ortografia

Conhecimento morfoldgico e ensino
de ortografia

Classes de palavras, critica  aborda-
gem tradicional baseada em nomen-
claturas e investimento na andlise do
potencial semidtico das construgoes
linguisticas

Classes de palavras, critica 4 aborda-
gem tradicional baseada em nomen-
claturas e investimento na andlise do
potencial semidtico das construgoes
linguisticas

Variag¢io morfolégica, morfologia
flexional (concordincia nominal e

Estrutura morfoldgica, variagao e
estilo

verbal) e morfologia derivacional
(processos de formacio de palavras)

Estrutura morfoldgica, texto e dis-
curso

Fonte: elaborado pelos autores

3. COMO A MORFOLOGIA TEM SIDO ABORDADA NOS CURSOS DE
LETRAS: UM OLHAR PARA A FORMACAO DOS PROFESSORES

Nesta se¢ao, pretende-se avaliar a formacio dos professores, consi-
derando as ementas dos curriculos dos cursos de Letras oferecidos por
universidades publicas e institutos federais da Regiao Nordeste. Sabe-se
que a discussao sobre formag¢io docente envolve virias camadas, e o
curriculo de graduagido ¢ apenas uma delas. Os curriculos de cursos
de Licenciatura tém vérios eixos, dentre os quais, destacam-se os eixos
de contetidos curriculares de cardter cientifico-cultural e de formacao
docente, que inclui as praticas pedagdgicas. Apesar de aparentemente
dicotdmicas, a expectativa é que os conhecimentos produzidos nos
componentes curriculares se mantenham alinhados com a visao de
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prética pedagdgica explorada nos cursos. Ao analisar as ementas dos
componentes curriculares relacionados ao ensino de morfologia e mor-
fossintaxe, pretende-se observar os seguintes pontos: (a) carga horaria;
(b) atendimento aos pontos tocados pelos PCN e BNCC; (c) mengao ao
ensino de lingua materna.

No Quadro 2, a seguir, sio apresentadas as universidades cujos
componentes de morfologia e morfossintaxe foram analisados

Quadro 2 — Institui¢des publicas nordestinas com cursos de Letras

Estados do Instituicoes piblicas analisadas
Nordeste
Alagoas (2) Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Universidade

Estadual de Alagoas (UNEAL)

Bahia (8) Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS),
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB,
campi Jequié e Vitéria da Conquista), Universidade
Estadual de Santa Cruz (UESC), Universidade Federal
da Bahia (UFBA), Universidade Federal do Recéncavo
Baiano (UFRB), Universidade do Estado da Bahia
(UNEB, campus Salvador), Universidade da Integracao
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB,
campus Malés).

Ceari (6) Instituto Federal do Ceard (IFCE), Universidade Esta-
dual do Cear4 (UECE), Universidade Federal do Ceara
(UFC), Universidade da Integragdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB, campus Palmares),
Universidade Regional do Cariri (URCA),Universidade
Estadual do Vale do Acarati (UVA)

Maranhio (2) Universidade Estadual do Maranhao (UEMA), Univer-
sidade Federal do Maranhio (UFMA)
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Paraiba (3) Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG), Universidade
Federal da Paraiba (UFPB)

Pernambuco (3) | Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Uni-
versidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) e
Universidade de Pernambuco (UPE)

Piaui (2) Universidade Estadual do Piauf (UESPI), Universidade
Federal do Piaui (UFPI)

Rio Grande do Universidade do Estado do Rio Grande do Norte

Norte (3) (UERN), Universidade Federal do Rio Grande do Nor-
te (UFRN), Universidade Federal Rural do Semidrido
(UFERSA)

Sergipe (1) Universidade Federal de Sergipe (UFS)

Fonte: elaborado pelos autores

No Quadro 3, a seguir, apresentam-se 0s componentes obrigatérios
relacionados 2 morfologia e morfossintaxe que sio ofertados nas ins-
tituicbes mencionadas no Quadro 2. As informag6es acerca de nome,
carga hordria e ementa foram recolhidas de fluxogramas, curriculos,
ementdrios e projetos pedagdgicos disponiveis nos sites dos proprios
centros universitarios.
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Quadro 3 — Componentes de morfologia e morfossintaxe oferecidos por
institui¢des publicas da Regido Nordeste

Instituicoes piblicas de Componentes curriculares relacio-

ensino nados a morfologia /morfossintaxe
(carga hordria)

UNEAL (Alagoas) Lingua Portuguesa I1I: Morfologia (80 h)

UFAL (Alagoas) Morfologia do Portugués (80 h)

UEFS (Bahia) Morfologia da Lingua Portuguesa (60

h) — Letras/Lingua Portuguesa

Morfossintaxe da Lingua Portuguesa (60
h) — Letras/Lingua Portuguesa

Morfologia e Sintaxe da Lingua Portu-
guesa (60 h) — Portugués/Espanhol

Morfologia e Sintaxe da Lingua Portu-
guesa (45 h) — Portugués/Francés

UESB, campus Jequié (Bahia) Lingua Portuguesa II (60 h)
Lingua Portuguesa IV (60 h)
Lingua Portuguesa V (60 h)

UESB, campus Vitéria da Morfologia (60 h)

Conquista (Bahia)

UESC (Bahia) Morfologia (75 h)

UFBA (Bahia) Morfologia da lingua portuguesa (68 h)
UFRB (Bahia) Morfologia da lingua portuguesa (68 h)
UNEB (Bahia) Morfologia do portugués / Morfologia e

a construgao do significado (60 h)

UNILAB, campus Malés (Bahia) |Morfologia da lingua portuguesa (60 h)
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UECE (Ceard)

Morfossintaxe da lingua portuguesa

(68 h)

UFC (Ceard)

Lingua Portuguesa: vocdbulo (64 h — 48
h tedrica + 16 prdtica)

UNILAB, campus Palmares (Ceard)

Morfologia e Morfossintaxe da lingua

portuguesa (60 h)

URCA (Ceard)

Lingua Portuguesa I — Morfologia (60 h)

Linguistica III — Morfossintaxe (60 h)

IFCE (Ceard)

Portugués — Morfossintaxe I (80 h — 70
h teérica + 10 h pritica)

Portugués — Morfossintaxe II (80 h—70
h teérica + 10 h pritica)

UVA (Ceard)

Morfossintaxe da Lingua Portuguesa

I (60 h)

Morfossintaxe da Lingua Portuguesa

IT (60 h)

UEMA (Maranhio)

Morfossintaxe da lingua portuguesa

(60 h)

UFMA (Maranhio)

Morfossintaxe da Lingua Portuguesa

I (60 h)

Morfossintaxe da Lingua Portuguesa

IT (60 h)

UEPB (Paraiba)

Lexicologia (60 h)

Morfossintaxe (45 h)

UFCG (Paraiba)

Morfologia da Lingua Portuguesa/
Morfologia do Vocébulo (60 h)

Morfossintaxe da Lingua Portuguesa/
Morfologia das Classes (60 h)

UFPB (Paraiba)

Morfologia da Lingua Portuguesa (60 h)
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UFPE (Pernambuco) Portugués IT — Morfossintaxe I (60 h)
Portugués I1I — Morfossintaxe II (60 h)

Linguistica II — Teorias linguisticas

(60 h)
UFRPE (Pernambuco) Morfologia da Lingua Portuguesa (60 h)
UPE (Pernambuco) Morfossintaxe I (90 h — 60 tedrica +

30 prética)
Morfossintaxe II (90 h — 60 tedrica +
30 priética)

UESPI (Piaui) Morfologia da Lingua Portuguesa (60 h)
UFPI (Piaui) Morfologia da Lingua Portuguesa I
(60 h)

UERN (Rio Grande do Norte) Morfossintaxe I (60 h)
Morfossintaxe II (60 h)

UFERSA (Rio Grande do Norte) |Morfologia da lingua portuguesa (75
h-60T+15P)

UFRN (Rio Grande do Norte) | Morfologia da Lingua Portuguesa (60 h)

UFS (Sergipe) Lingua Portuguesa I (60 h)
gip g g

Lingua Portuguesa II (60 h)

Fonte: elaborado pelos autores

Foram observados 32 cursos de 30 institui¢oes. O primeiro ponto
a ser analisado é a carga hordria das disciplinas destinadas 2 morfologia
e morfossintaxe do portugués. Quando o curso oferta mais de uma
disciplina com essa temdtica, as cargas hordrias foram somadas. Na
Tabela 1, apresentam-se os dados percentuais relacionados a esse aspecto.
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Tabela 1 — Carga hordria dos componentes de morfologia e morfossintaxe

Carga horiria Quantidade de cursos Percentual (%)
Menos de 60 horas 1 3,125
Entre 60 e 75 horas 17 53,125
Mais de 75 horas 14 43,75

Fonte: elaborada pelos autores

Conforme se vé na Tabela 1, apenas um curso destina menos de
60 horas a morfologia. Trata-se do curso de Letras/Portugués e Francés
da UEFS. No curriculo, hd apenas uma disciplina de 45 horas chamada
“Morfologia e Sintaxe da Lingua Portuguesa”, ou seja, a disciplina ainda
divide espaco com o dominio da sintaxe, nao havendo outro compo-
nente no curso referente a essas dreas. Nessa mesma instituicao, o curso
de Letras: lingua portuguesa optou por duas disciplinas de 60 horas,
uma voltada para a morfologia (questdes de estrutura vocabular, flexio
e derivagao) e outra voltada para a morfossintaxe (classes de palavras,
fungoes, estruturas sintagmadticas, aspectos de concordincia nominal e
verbal), havendo, ainda, uma terceira disciplina voltada para a sintaxe.

A maioria dos cursos de Letras ofertados por instituiges do Nor-
deste, 17 ao total, opta por uma disciplina apenas, com carga hordria
entre 60 e 75 horas. Essas disciplinas recebem o nome de “Morfologia”
ou “Morfossintaxe”. Nesses casos de tnica disciplina, quando se opta
pela nomenclatura “Morfossintaxe”, entende-se que o componente deve
abordar tépicos relacionados a estrutura mérfica dos vocébulos do por-
tugués. Da mesma maneira, quando s6 hd “Morfologia”, o componente
deve abranger tépicos como classes de palavras e concordincia. Desses
casos de disciplina tinica, chamam ateng¢do os nomes “Morfologia e
morfossintaxe da lingua portuguesa” e “Lingua portuguesa: voci-
bulo”, utilizados respectivamente pela UNILAB (Campus Palmares)
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e UFC. O nome da disciplina da UNILAB (Campus Palmares) aponta
explicitamente a condensa¢io dos dois dominios (morfolégico e
morfossintdtico), ao passo que a disciplina da UFC destaca o objeto
de andlise. H4 outra disciplina chamada “Lingua Portuguesa: frase”,
que se insere no Ambito da sintaxe.

14 dos 32 cursos analisados destinam mais de 75 horas a compo-
nentes relativos 2 morfologia e morfossintaxe do portugués. Nesses
casos, as conﬁgura(;c')es sao diversas. Os cursos da UNEAL e a UFAL,
por exemplo, tém apenas uma disciplina de “Morfologia” com 80
horas. Outros, como o jé mencionado curso de Letras: portugués da
UEFS e o curso de Licenciatura plena em Letras da URCA, tém uma
disciplina para Morfologia e outra para a Morfossintaxe. Nos cur-
sos do IFCE, UVA, UFMA, UFPE, UPE e UERN, hd “Morfossintaxe I” e
“Morfossintaxe I1”, com a primeira destinada se destinando a aspectos
morficos, e a segunda, a aspectos sintdtico-funcionais. Na UEPB, hd
uma disciplina de “Lexicologia”, de 60 horas, que abrange questoes
do léxico e a interface desse nivel com a morfologia, e outra de “Mor-
fossintaxe”, com 45 horas. E o tinico caso em que hd uma disciplina
de obrigatéria de “Lexicologia”, com esse abrangendo tépicos como
formagoes de palavras, aspecto caro aos estudos morfolégicos. Na
UFCG, hd “Morfologia do vocdbulo” e “Morfologia das classes”, cada
uma com 60 horas. A primeira se insere no &mbito de uma morfologia
stricto sensu, e a segunda estd mais voltada para a morfossintaxe. O
curso com maior carga hordria destinada aos tépicos aqui analisados
¢ o da UESB (campus Jequié). Nesse curso, hd trés disciplinas de 60
horas: (a) Lingua Portuguesa II, voltada para o debate das classes de
palavras; (b) Lingua Portuguesa IV, destinada & morfologia nominal;
(o) Lingua Portuguesa V, destinada & morfologia verbal.

Sobre o contetido das disciplinas, hd, nas ementas, uma tendéncia
a apresentar aspectos basilares, como o estudo das classes de palavras
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e a compreensdo das categorias minimas da morfologia (morfema,
morfe e alomorfe) e dos processos morfolégicos (flexao, derivagao e
composicao). Nesse sentido, hd um alinhamento entre as ementas dos
32 cursos, no sentido de garantir conhecimentos bésicos relacionados
a disciplina.

No que toca aos aspectos de morfologia abordados pelos PCN e
pela BNCC, as ementas sio0 mais omissas. A maioria nio menciona
a articulag¢io do contetido com o ensino. Tépicos relacionados a
variagao, texto, discurso, sentido e visao critica a gramdtica tradicio-
nal também sio pouco apontados. Seguem algumas mengdes que
merecem destaque:

* O nivel de anélise morfoldgico e a constru¢io de sentidos no
texto (UNEAL)

*  Aspectos relevantes dessa descrigao para o ensino do portugués
como lingua materna (UFAL)

* Aplicacao dos conhecimentos de morfologia e sintaxe no
ensino de Lingua portuguesa. (UEFS)

* Visao critica da andlise tradicional (UESB, Jequié)

* DProblemas gerais da Nomenclatura Gramatical Brasileira:
visio critica da classificagdo dos vocdbulos. (UESB, Conquista)

*  Morfologia e ensino (UESC)

* Classes de palavras na gramdtica tradicional (G P T) e em uma
abordagem sintagmadtica (GS) (UFBA)

* Estuda a morfologia do portugués, analisando a estrutura
morfica das palavras e os principios que regem os processos
de formagao de palavras e classificagao dos vocdbulos formais
a partir das fungées que eles desempenham em diferentes
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contextos comunicativos. Realiza uma andlise critica dos
conceitos e descri¢oes apresentadas nas gramdticas normativas
e apresenta nog¢des de morfossintaxe da Lingua Portuguesa,
destacando a importincia da compreensio desses estudos para
o processo de ensino-aprendizagem da lingua. (UFRB)

* Estudo comparativo entre a gramdtica normativa e as teorias
linguisticas. (UNEB)

e Anidlise morfolégica de variedades do portugués. (UNILAB,
campus Malés)

* Consciéncia morfossintdtica e aprendizagem da leitura e da
escrita. (UNILAB, Palmares)

*  Gramaticalizagio e ensino. (UFMA)

e Estudo teérico-pritico fundado na revisdo critico-reflexiva
da descri¢ao morfoldgica e sintdtica proposta pela Gramdtica
Tradicional Contemporinea, na relagao com a Gramadtica
Descritiva e a Funcional (UEMA).

* Expansao lexical: neologismos e a importacao lexical no
contexto globalizado. O léxico no Ensino Bdsico: reflexdes
necessdrias para o professor em forma¢iao (UEPB)

* Abordagem critica do processo de classificagdo, ancorada
numa perspectiva da gramdtica de uso. Funcionamento
textual-discursivo de algumas categorias gramaticais em di-
ferentes géneros textuais (mecanismos de coesao referencial e
sequencial — nominalizagao, referéncia pronominal, operadores
argumentativos, modalizagao). (UEPB)

* Ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa sob o enfoque mor-
fossintdtico. (UFPE)
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*  Categorias gramaticais e as relagoes morfossintdticas do Portugués
a luz da gramdtica textual, dos pressupostos semanticos e estilis-

ticos (UFRPE)

* Classes gramaticais: defini¢ao e funcionamento textual-
-discursivo (UPE)

Ainda no 4mbito do ensino, outro aspecto que merece ser comen-
tado em relagao aos componentes de morfologia e morfossintaxe ¢ a
auséncia de conexdo com o eixo pedagdgico dos cursos. As disciplinas,
em sua maioria, sio de natureza estritamente tedrica. Apenas nos
cursos da UFC, IFCE, UPE e UFERSA, hd dedicacio ao trabalho prdtico
na disciplina. No caso da UFERSA, a disciplina tem 75 horas, sendo
15 destinadas a prdtica, que é descrita da seguinte maneira:

Parte pratica: Elabora¢io de um plano de ensino para uma
aula sobre assunto envolvendo flexao no Portugués, para o
Ensino Fundamental II ou Ensino Médio; apresenta¢io da
aula; andlise de materiais diddticos, de gramdticas escolares
e nao escolares, a fim de verificar como conceitos de grau e

género dos nomes, por exemplo, sio apresentados (UFERSA).

O ensino de lingua portuguesa envolve varios aspectos, incluindo
morfologia e morfossintaxe. Nio cabe aqui dizer que reservar uma
disciplina de 60 a 75 horas é pouco, embora se acredite que menos
que isso é invidvel para dar conta da amplitude da disciplina em ter-
mos de contetido e do impacto que ela tem no ensino de portugués
como lingua materna. Percebe-se, com base nas ementas analisadas,
que as disciplinas sao adequadas do ponto de vista cientifico, mas
nao parecem vislumbrar a pritica de ensino bdsico, na maioria dos
casos. Os aspectos levantados pelos PCN e pela BNCC ainda sao pouco
aproveitados. Para os professores em atua¢io, uma das grandes difi-
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culdades encontradas ¢ a transposicao diddtica, pois muitos contetdos
apresentados nas disciplinas da graduagao parecem inaplicdveis para
a sala de aula do ensino bédsico. Dessa maneira, ¢ importante que os
centros universitdrios caminhem com a educacao bdsica, buscando
um caminho mais dialégico e funcional, sobretudo para disciplinas
que se mostram tio fundamentais para a prética da docéncia.

4. UM OLHAR PARA O LIVRO DIDATICO USADO EM UMA
ESCOLA DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE FEIRA DE
SANTANA-BA

A tltima etapa da andlise proposta neste capitulo é a anilise
de uma cole¢io de livro diddtico utilizada na rede publica de ensi-
no. Por uma questao de facilidade de acesso, optou-se pela analise
da colegio utilizada pelo Centro de Educagao Bdsica (CEB), escola
da rede municipal de Feira de Santana. A escola atende o Infantil,
Fundamental I e Fundamental II. O Infantil e o Fundamental I
funcionam na Universidade Estadual de Feira de Santana, ao passo
que o Fundamental II funciona no Centro Social Urbano (CSU), no
bairro Cidade Nova. Para o Fundamental II (6° ao 9° ano), o CEB
adotou a cole¢ao “Portugués: linguagens”, de Cereja e Cochar (2015a,
2015b, 2015¢, 2015d).

Primeiro, vejam:
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Quadro 4 — Contetdos de morfologia e morfossintaxe na colegao Portu-
gués: linguagens

Livro da cole¢ao Contetidos relacionados a morfologia e

“Portugués: linguagens” morfossintaxe

Substantivos

Tipologia dos substantivos

Adjetivos

Locugdes adjetivas

Flexdo nominal: género e nimero em subs-
tantivos e adjetivos

O grau: substantivos e adjetivos

Artigos

Numerais

Pronomes: pessoais, possessivos, demons-
trativos, indefinidos, interrogativos.
Verbos

Locugio verbal

Flexio verbal: tempos e modos (foco no
modo indicativo)

Verbos

Estrutura mérfica dos verbos

Verbos regulares e irregulares

Flexao verbal: tempos e modos (foco no
7° ano (CEREJA; COCHAR, modo subjuntivo)

2015b) Advérbios

Morfossintaxe: selecio e combinacao das
palavras

Preposigoes

Concordancia verbo-sujeito

6° ano (CEREJA; COCHAR,
2015a)
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Flexao verbal: tempos e modos (foco no
modo imperativo)

8° ano (CEREJA; COCHAR, Verbos  impessoais  (Concordancia
2015¢) verbo-sujeito)
Conjungdes: conjungdes coordenativas e
subordinativas

Flexdo nominal: plural dos substantivos e
adjetivos compostos

Pronomes relativos e demonstrativos
Adjetivos pdtrios

Estrutura e formagéo de palavras: derivagao
prefixal, sufixal, parassintética, prefixal e
sufixal, regressiva e impropria; composigao
por aglutinagio e justaposi¢ao
Empréstimos e estrangeirismos
Concordincia nominal

Concordancia verbo-sujeito

90 ano (CEREJA; COCHAR,
2015d)

Fonte: elaborado pelos autores

Com base no exposto no Quadro 3 e na andlise da cole¢ao Por-
tugués: linguagens (6° ao 9° ano), de Cereja e Cochar (2015a; 2015b;
2015¢; 2015d), é possivel tecer algumas observagoes. A primeira é de que
os topicos relacionados as classes de palavras ocupam um espaco signi-
ficativo dos contetdos da colegao. Nota-se que as definigoes das classes
costumam ressaltar aspectos seménticos, mas nem sempre consideram
aspectos morfoldgicos e sintdtico-funcionais. Esse é um ponto critico,
pois, 20 mesmo tempo em que se ressalta a construgao de sentidos pelo
viés dos usos morfoldgicos/morfossintdticos, esbarra-se em problemas de
definicoes utilizadas pela Gramdtica Tradicional (PINILLA, 2013).

Os contetidos nio sao apresentados de maneira deslocada. Em
geral, hd uma satisfatéria articulagao entre os contetidos e os textos

206

ENSINO DE PORTUGUES pb.indd 206 03/05/2023 18:48:26



O ENSINO DE MORFOLOGIA DO PORTUGUES:
DA UNIVERSIDADE A ESCOLA, DA TEORIA A PRATICA

da unidade. Nesse sentido, hd uma preocupagao dos autores em nao
lancar mao de nomenclaturas excessivas sem necessidade. Os termos
sdo acionados, na medida em que sdo necessdrios para a compreen-
sao de texto e contexto. Essa é uma premissa dos PCN e da BNCC em
relagdo ao ensino de aspectos gramaticais da lingua. Outro ponto de
convergéncia entre as premissas de PCN e BNCC e a colegao de Cereja e
Cochar (2015a; 2015b; 2015¢; 2015d) é a exploragao da relagao entre
morfologia e ortografia.

Aspectos de variagao e mudanga ganham também espaco significati-
vo na colecao. Em relacio a variagao, os autores da colecio comentam o
valor da concordancia verbal e nominal na realidade social, articulando
o contetdo com o tdpico de variagio e preconceito linguistico. Sobre
a questao da mudanga, hd informagoes de ordem histérica, como, por
exemplo, a explicagdo da entrada do “vocé” no sistema pronominal
pessoal do caso reto do portugués brasileiro (CEREJA; COCHAR, 2015a),
o desaparecimento ou a tendéncia ao desaparecimento de determina-
das estruturas verbais sintéticas (CEREJA; COCHAR, 2015a), como o
pretérito mais-que-perfeito (cantara, fizera) e o futuro do presente do
indicativo (cantarei, falarei), mais realizados nas formas perifrasticas
(tinha cantado, tinha feito, vou cantar, vou falar). Ainda nesse campo,
destaca-se a explicagdo acerca do sistema de demonstrativos em uso no
portugués brasileiro, com a pouca distingao entre esse e este (CEREJA;
COCHAR, 2015d).

No que diz respeito a estrutura e formagio de palavras, destaca-se
o fato de que a colegao nao aborda o grau como uma categoria flexional
nominal, junto ao género e ao niimero, acompanhando as tendéncias
dos estudos morfolégicos (GONGALVES, 2013). Além disso, a colecao
menciona a fungao avaliativa que os sufixos de aumentativo e diminutivo
podem desempenhar em determinadas formagoes de palavras. Ou
seja, destaca-se o potencial semidtico das construgdes com sufixos de
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aumentativo e diminutivo. Sobre os processos de formagao de palavras,
a colecio explora processos mais conhecidos, como a derivagio e a
composi¢ao, apontando vérios matizes do primeiro fendémeno (prefixal,
sufixal, parassintética, regressiva e imprépria) e poucos do segundo
(apenas justaposigao e aglutinagao). Em relagao a composicio, a colegio
nio acompanha os debates que tém sido feitos nas pesquisas linguisticas
(RIBEIRO; RIO-TORTO, 2016), o que ¢ problemdtico em certa medida, pois,
ao abordar o plural dos substantivos e adjetivos compostos, acionam-se
tipos que vao além do binarismo justaposicao e aglutina¢ao. H4 uma
omissdo de fendmenos morfoldgicos nao concatenativos que tém sido
amplamente utilizados na contemporaneidade, como o cruzamento voca-
bular (GONCALVES, 2016). Cereja e Cochar (2016d) trazem um exercicio
baseado na formagao porcoldgico, um cruzamento entre porco e ecoldgico.
Como nao hd explicacio sobre esse fendmeno, subentende-se que os
autores operam com a ideia de que seja um composto por aglutinag;éo, o)
que vai de encontro ao que tem sido debatido nos estudos morfolégicos.
De maneira geral, a colegao explora pouco a morfologia criativa, usando
o diciondrio e a gramdtica como instrumentos de referéncia para saber
se uma palavra existe. Em alguns contextos, como o do exercicio sobre
porcoldgico, o enunciado pede para que o aluno explique como a palavra
se formaria, caso ela existisse. Ou seja, mesmo a palavra sendo oriunda
de uma tirinha, ¢ tratada como inexistente.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, buscou-se analisar o ensino de morfologia, conside-
rando tanto aspectos do ensino bdsico quanto do superior. Primeira-
mente, fez-se a andlise da observagao dos PCN e da BNCC, podendo ser
constatado que a morfologia, embora apareca em diversos contextos,
¢ trabalhada de maneira ancilar, pois estd a servico das discussoes de
ortografia, variagio, estudo de texto e contexto, estilistica e discurso.
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No segundo momento, foram analisadas 32 ementas de compo-
nentes curriculares obrigatérios de morfologia oferecidos em cursos
de Letras de 30 instituigdes ptblicas de ensino da Regiao Nordeste.
Constatou-se que, na maioria dos casos, a disciplina de morfologia
tem pelo menos 60 horas e abrange aspectos cientificos bésicos. Falta
uma maior conexao com os tépicos explorados nos PCN e na BNCC. A
maioria das ementas nao costuma indicar também uma inser¢io dos
tépicos da disciplina no eixo pedagdgico. Ou seja, pouco se vé a pratica
no 4mbito desses componentes.

Por fim, analisou-se uma cole¢do de livro diddtico usada por uma
escola municipal de Feira de Santana-BA. A cole¢ao observada aponta
conexo significativa com as premissas dos PCN e da BNCC, embora
ainda apresente algumas falhas conceituais, em relagao ao tépico de
formagao de palavras.
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A PERIFRASE COM O VERBO IR COMO AUXILIAR
+ INFINITIVO NO TEMPO VERBAL FUTURO DO
PRESENTE: DIFERENTES OLHARES

Romilda Viana Gomes da Silva'

Valéria Viana Sousa?

1. INTRODUCAO

Na condi¢ao de professoras de Lingua Portuguesa, temos observa-
do’, entre tantas variagdes presentes nas falas e producoes escritas dos
nossos alunos, um fenémeno linguistico que estd ocorrendo na realizagao
do tempo verbal futuro do presente. A Tradi¢ao Gramatical prescreve
que esse tempo verbal é realizado em sua forma sintética, mas, a revelia
dessa prescricdo, os discentes estao realizando esse tempo verbal em sua
forma perifrdstica, utilizando o verbo i como auxiliar + o infinitivo
do verbo principal, algo que nao ¢ previsto pela gramdtica normativa.

Diante disso, fundamentados em Silva (2018), podemos afirmar que
a forma perifréstica do tempo verbal futuro do presente do Indicativo,
com o verbo i como auxiliar, ocorre nas modalidades oral e escrita.
No entanto, aparece, com maior frequéncia, na modalidade oral.
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Bahia (2018). Doutoranda em Linguistica na Universidade do Sudoeste da Bahia.
Professora da rede estadual da Bahia e rede municipal de Vitéria da Conquista,
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Essa observacio resultou na pesquisa e dissertagio de mestrado Gramaticalizacio e
Variagio na Escola: a realizacio do tempo verbal futuro do presente nas modalidades
oral e escrita da lingua portuguesa, realizada por Romilda Gomes Viana da Silva e
orientada pela Prof.2 Dr2 Valéria Viana Sousa, em 2018.
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Isso posto, neste capitulo, temos como objetivo geral realizar um
mapeamento dos diferentes olhares acerca da perifrase com o verbo ir
como auxiliar + infinitivo do verbo principal no tempo verbal futuro do
presente do Indicativo. Com esse proposito, realizamos uma discussio
sobre o assunto, abordando, na Se¢io 2, a futuridade prescrita em 8
(oito) compéndios da Tradi¢io Gramatical; na Se¢io 3, a futuridade
descrita em 7 (sete) compéndios da Tradigao Linguistica; na Se¢ao 4,
a futuridade apresentada em 6 (seis) Livros Diddticos; na Secio 5, a
luz da Teoria Sociofuncionalista e do processo de gramaticalizagao,
a futuridade abordada em pesquisas contemporineas. Para compor
cada sec¢do, além das discussoes e exemplos, ao final, apresentamos,
para uma melhor visualiza¢ao, um quadro sintese dos achados.

2.0 OLHAR DA TRADICAO GRAMATICAL

Para compreender a visao da Tradi¢do Gramatical acerca da realiza-
¢do do tempo futuro na Lingua Portuguesa, especificamente o futuro do
presente na sua forma perifrdstica (com o verbo 7 + infinitivo do verbo
principal), recorremos a 8 (oito) compéndios da gramdtica normativa,
a saber: Nossa Gramdtica: teoria e pritica, de Luiz Antonio Sacconi
(1983); Nova Gramdtica do Portugués Contemporineo, de Celso Cunha
e Luis F. Lindley Cintra (1985); Gramdtica da Lingua Portuguesa, de
Celso Cunha (1994); Curso de Gramdtica Aplicada aos Textos, de Ulisses
Infante (1999); Gramdtica Normativa da Lingua Portuguesa, de Rocha
Lima (2003); Gramdtica Metédica da Lingua Portuguesa, de Napoleao
Mendes de Almeida (2005); Moderna Gramadtica da Lingua Portuguesa
e Gramdtica Escolar da Lingua Portuguesa, de Evanildo Bechara (2004
e 2010), respectivamente.

Nos compéndios gramaticais, a rigor, sao abordados modo,
tempo, conjugacio e outros aspectos acerca da categoria verbal. No
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entanto, interessa-nos, neste trabalho, apresentar a visao da Tradi¢ao
Gramatical acerca do fendmeno linguistico que estd sendo estudado.

Sacconi (1983) nao faz referéncia a forma perifrastica, com o ver-
bo 77, como uma estrutura de futuro. Ao tratar das locucoes verbais e
aspecto, o gramdtico apenas afirma:

Nossa lingua nao dispoe de flexdes préprias suficientes
para exprimir com rigor todos os momentos do processo
verbal. Vale-se, entdo, dos verbos auxiliares, que se usam
para exprimir os mais diferentes aspectos da a¢io. (SACCONI,

1983, p. 151).

Em seguida, traz uma série de exemplos de aspectos verbais, sem,
contudo, apresentar exemplos do futuro perifréstico com o verbo ir
como auxiliar.

Assim como Sacconi (1983), Cunha e Cintra (1985) também nao
registram a forma perifrdstica, com o verbo 77, como uma estrutura
de futuro, mas, curiosamente, ao tratar dos verbos auxiliares e seu
emprego, os autores fazem as seguintes observagoes:

[...] Além dos quatro verbos estudados, outros hd que podem
funcionar como auxiliares. Estao neste caso os verbos ir, vir,
andar, ficar, acabar e mais alguns que se ligam ao INFINITIVO
do verbo principal para expressar matizes de tempo ou para
marcar certos aspectos do desenvolvimento da agao. Assim:

emprega-se:

[...]

b) com o INFINITIVO do verbo principal, para imprimir o
firme propésito de executar a agio, ou a certeza de que ela

serd realizada em futuro préximo:

Vou procurar um médico.
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O navio vai partir. (CUNHA E CINTRA, 1985, p. 385, grifos

dos autores).

Para os autores, o emprego da forma perifréstica, com o verbo ir
como auxiliar + infinitivo do verbo principal, ¢ utilizado apenas se hd
o firme propésito de executar a agao ou se hd a certeza que essa agao
vai ocorrer em um futuro préximo. Esta visao é semelhante 4 visao
que segue, em Cunha (1994).

Percebemos que Cunha (1994), ao apresentar os tempos verbais, na
pdgina 368, traz uma subdivisao do tempo verbal futuro, que restringe
o futuro do presente em simples e composto, ou seja, nessa subdivisao
nao aparece a forma perifrastica, conforme segue abaixo:

- Futuro do Indicativo

simples: louvarei
do presente
composto: terei louvado

Futuro )
simples: lonvaria

do pretérito
composto: teria louvado

Futuro do Subjuntivo
simples: | louvar

Futuro
composto: | tiver louvado

E valido ressaltar que o gramdtico sé6 menciona o futuro perifrdstico
com o verbo 77 como auxiliar + verbo no infinitivo ao falar de verbos
auxiliares de uso mais frequentes (ter, haver, ser e estar). Vejamos:
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Além dos quatro verbos estudados, outros hd que podem
funcionar como auxiliares. Estao neste caso os verbos ir,
vir, andar e mais alguns que se ligam ao infinitivo ou ao
gerundio do verbo principal para indicar matizes de tempo
ou para marcar certos aspectos do desenvolvimento da agao
(CUNHA, 1994, p.380, grifos do autor)

E continua:

b) com o infinitivo do verbo principal, para exprimir o firme
propésito de executar a agao, ou a certeza de que ela serd
realizada em um futuro préximo. Traz o exemplo (grifo
nosso) “Vou dormir.” (G. Ramos, AOH, 126.) (CUNHA,
1994, p. 381)

O autor traz algumas observagdes e, no tdpico “substitutos do
futuro do presente simples”, faz a seguinte colocagao:

Na lingua falada o futuro simples é de emprego relativamente
raro. Prefere-se, na conversacio, substitui-lo por locug¢oes

constituidas:

a) do presente do indicativo do verbo haver+ preposigao de
+ infinitivo do verbo principal, para exprimir a intengao de

realizar um ato futuro:

“Desco ao quintal...Que rosas Hei de colher?!” (J. Régio,
CL, 25.)

b) do presente do indicativo do verbo zer+ preposigao de +
infinitivo do verbo principal, para indicar uma agao futura
de cardter obrigatério, independente, pois, da vontade do

sujeito:
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“Nao sou mais extenso porque tenho de atender a todo
instante ao doentinho que exige agora toda a nossa atengao”

(E. da Cunha, oc, 11, 617.) — (p. 439)

¢) do presente do indicativo do verbo 77 + infinitivo do verbo

principal, para indicar uma agao futura imediata:

“Parece que vai sair o Santissimo, disse alguém no 6ni-

bus.”(M. de Assis, OC, I, 759.) (CUNHA, 1994, p. 439)

Na referéncia ao futuro perifréstico, Cunha (1994) esclarece que
o futuro simples ¢ raro na fala, sendo mais utilizadas as locugoes. No
exemplo dado de locu¢io com o verbo 77 + infinitivo do verbo prin-
cipal, o autor mostra que esse tipo de locugio indica uma agao futura
imediata, conforme o exemplo descrito em “c”.

Infante (1999), ao tratar do futuro do presente, apresenta como
estrutura de futuro a forma sintética; no entanto, complementa que

essa forma tem uso limitado na linguagem cotidiana, e acrescenta:

em seu lugar, costumamos empregar locucoes verbais com
o infinitivo, principalmente as formadas pelo verbo ir: Vou
sair daqui a instantes. /Estes projetos vdio passar pela apreciagio
dos deputados nos préximos dias. (INFANTE, 1999, p. 263).

Portanto, mesmo nao tratando a forma perifrdstica como uma es-
trutura de futuro, o autor admite o uso recorrente da forma perifrastica.

Rocha Lima (2003) apresenta os tempos verbais da mesma forma
que Cunha (1994). Todavia, em momento algum, cita o futuro peri-
frastico com o verbo 7r como auxiliar + verbo principal no infinitivo.
E interessante que, mesmo sem fazer nenhuma referéncia a forma pe-
rifrdstica com o verbo auxiliar 77, a expressao aparece em seu discurso.
Ao discorrer sobre conjugacio, traz a seguinte afirmagao: “A mesma
vogal ainda vai aparecer em, por exemplo, poente (po-E-nte) e poedeira
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(po-E-d-eira)” (ROCHA LIMA, 2003, p. 125, grifo nosso). Em Almeida
(2005), também nao é abordada essa estrutura.

Bechara (2010), por sua vez, apresenta os tempos verbais de forma
semelhante a Cunha (1994) e Rocha Lima (2003) e nio faz nenhuma
observagao acerca do futuro perifrastico. No entanto, é vélido ressaltar
que, no final do capitulo 9, que trata do verbo, o autor traz uma lista
de exercicios de fixagdo. E, no exercicio 42, da pagina 272, em uma
atividade para substituir o termo grifado pelos pronomes obliquos
dtonos, sao dados os seguintes enunciados:

1) Vou por o /ivro na mesa.
9) Vamos escrever aos filhos.

Observamos que o proprio gramdtico utiliza o futuro perifrstico
com o verbo ir + verbo no infinitivo em sua lista de exercicio, mesmo
sem tratar dessa forma como uma estrutura de futuro, em sua descri-
¢ao acerca do verbo. Em Bechara (2004), apesar do titulo “Moderna
Gramdtica Portuguesa”, na obra também nao ¢ abordado o futuro
perifrdstico com o verbo 77 + verbo no infinitivo como uma estrutura
de futuro.

E possivel observar que, na Tradigao Gramatical, apesar de alguns
autores citarem a forma perifréstica, eles nao concebem essa estrutura
como uma estrutura de futuro. Assim, ao realizarem a abordarem
sobre a forma perifrdstica, enfatizam que esta ¢ utilizada apenas para
uma a¢io futura imediata e em contextos de conversacio; no entanto,
alguns desses autores utilizam a forma perifrdstica em suas descri¢oes.
Feitas essas consideragoes, segue um Quadro sintese da visao da Tra-
di¢do Gramatical:
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Quadro 1 — O Olhar da Tradigao Gramatical

ENSINO DE PORTUGUES pb.indd 220

Aborda a forma |Aborda a forma
perifrdstica com | perifrdstica com
Autores |o verbo ir como |o verbo ir como |QObservagoes
uma estrutura  |locugao verbal
de futuro
) Nio faz nenhuma re-
Sacconi B 3 A
Nao Nio feréncia ao futuro pe-
(1983) e
rifrdstico
Cunha Apenas para uma acio
e Cintra | Nao Sim fufzura inpiedialtla :
(1985)
Cunha B} . Apenas para uma agio
(1994) Nao Sim futura imediata
Infante B . Admite o uso recorrente
Nao Sim . .1
(1999) na linguagem cotidiana
h
L | e
(2003) P
Bechara | (o Nio e e o v
(2004) parece ¢
de exercicio
. Nio faz nenhuma re-
Almeida ; ) .
Nio Nao feréncia ao futuro pe-
(2005) g
rifrdstico
Nio faz nenhuma re-
Bechara ) 5 .
Nio Nao feréncia ao futuro pe-
(2010) e
rifréstico
Fonte: Elaboragio prépria.
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Realizado esse percurso na Tradigao Gramatical, na segao seguinte,
abordaremos a visio da Tradi¢do Linguistica em rela¢io ao fendmeno
estudado.

3.0 OLHAR DA TRADICAO LINGUISTICA

O fendémeno linguistico tratado neste capitulo vem sendo abordado
pela Tradicao Linguistica em diversas obras. Possenti (1996) afirma, em
relagio as conjugagoes verbais, que algumas formas nao existem mais
ou sé existem na escrita:

b) os futuros sintéticos praticamente nao se ouvem mais,
embora, certamente, ainda se usem na escrita. Na modali-
dade oral, o futuro é expresso por uma locugao (vou sair, vai
dormir etc.), e ndo mais pela forma sintética (sairei, dormird).

(POSSENTI, 1996, p. 66).

Em concordincia com Possenti (1996), verificamos, em Silva (2018),
que o uso do futuro perifrdstico na modalidade oral atinge 84% dos
falantes pesquisados, ou seja, o uso da forma sintética na oralidade ¢é
bem restrito.

Em relag¢ao a Tradigao Linguistica, foram consultadas 7(sete)
gramaticas, a saber: Gramdtica de Usos do Portugués, de Neves (2000);
Gramadtica da Lingua Portuguesa, de Koch e Vilela (2001); A Estrutura
Morfo-Sintdtica do Portugués, de Macambira (2001); Gramdtica Pedagdgica
do Portugués Brasileiro, de Bagno (2011); Pequena Gramdtica do Portu-
gués Brasileiro, de Castilho (2012); e Gramadtica do Portugués Brasileiro
e Gramidtica Descritiva do Portugués Brasileiro, de Perini (2010 e 2016),
respectivamente.

Neves (2000), no tépico Verbos auxiliares de tempo, faz a seguinte
colocacio: “A construcio do verbo IR com infinitivo de outro verbo
indica futuridade” (NEVES, 2000, p. 65, grifo da autora). E interessante
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que a linguista traz o exemplo “Quando eu crescer VOU COMPRAR um
carro bonito como o de seu Manuel Valadares.” (NEVES, 2000, p. 65, grifo
da autora), discordando totalmente da justificativa dada por autores da
Tradi¢do Gramatical, que afirmam que a forma perifréstica é utilizada
apenas para uma a¢ao futura imediata. No exemplo trazido por Neves
(2000), a acao futura nao é imediata.

Na Gramdtica da Lingua Portuguesa, de Koch e Vilela (2001), no que
diz respeito aos tempos verbais, os autores fazem a seguinte colocagio:

Os tempos do portugués sio presente, pretéritos perfeito,
imperfeito e mais-que-perfeito, futuro do presente, futuro do
pretérito, pretérito perfeito composto, pretérito mais-que-per-
feito composto. (KOCH E VILELA, 2001, p. 165)

Apesar de algumas inovagoes em relagdo a Tradi¢do Gramatical,
como, por exemplo, a abordagem do aspecto verbal, no que tange a
temporalidade, especificamente o futuro do presente, nao é menciona-
do o futuro perifréstico, aproximando-se da Tradi¢io Gramatical. No
entanto, ao tratar do verbo, os autores utilizam essa estrutura em suas
explanagoes: “Vamos exemplificar com o mais-que-perfeito: [...]” (KOCH
E VILELA, 2001, p.174), ao invés de utilizar “exemplificaremos”. Mais
adiante, ao discorrer sobre particulas modais, mais uma vez, ¢ utilizada a

estrutura perifrastica: “Vamos ver mais de perto, algumas das particulas
tidas seguramente como particulas modais.” (KOCH E VILELA, 2001, p.
270), em vez de utilizar “veremos”.

Macambira (2001) traz algumas inova¢des em relacio ao estudo
do verbo. O conceito dessa categoria gramatical é visto sob o aspecto
mérfico, sintdtico e semAntico, mas nio sio discutidos os tempos verbais,
bem como nao ¢ citada a forma perifrdstica. Acreditamos que o estudo
dos tempos verbais nio seja o objetivo da obra.
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Condizente com pesquisas linguisticas recentes, Bagno (2011) vé o
futuro perifrdstico como um verdadeiro tempo verbal. Vejamos:

Na formacio dos tempos compostos, ¢ obrigatério incluir,
pelo menos, os verbos estar e ir, quando seguidos de gerindio
ou infinitivo. Afinal, esses dois auxiliares entram na formacio
de verdadeiros tempos verbais que, embora nio relacionados
pela TGP, estdo entre os mais empregados no PB. (BAGNO,
2011, 603).

Segundo Bagno (2011), os chamados verbos auxiliares sao excelen-
tes exemplos dos processos de gramaticaliza¢o. No entanto, apesar de
as construgoes com auxiliares serem fendmenos muito mais amplos e
complexos, a Gramdtica Tradicional se limita a apresentar os tempos
compostos com os verbos zer e haver; e construgdes passivas com o
verbo ser.

Da mesma forma que Bagno (2011), em Castilho (2012), a perifrase
verbal com o verbo 77 j4 faz parte da estrutura de futuro. O autor apresenta
ainda outras formas perifrdsticas, que utilizam mais de um verbo auxiliar,
o que forma perifrases complexas, “tais como tinha falado, tinha vindo
Jalar, posso estar falando, vou estar enviando.” (CASTILHO, 2012, p. 77).

Ainda na pdgina 77, é apresentado um quadro que mostra as perifrases
verbais mais frequentes, entre as quais aparece o futuro perifrdstico com
o verbo 77 + infinitivo. Segundo Castilho (2012), o niimero de perifrases
verbais excede o quadro a seguir. Vejamos o Quadro 2.
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Quadro 2 — Perifrases verbais

Verbo Auxiliar +

Forma Nominal Exemplos

Categoria

1. Voz passiva |Ser, estar + participio | Sou falado, fui falado etc.
perifrdstica Sou vendido, foi vendido etc.
Sou partido, fui partido etc.

2. Tempos com- | Ter, haver + participio | Zenho falado, tinha falado etc.

postos do passa- Tenho vendido, tinha vendido etc.
do Tenho partido, tinha partido etc.
3. Futuro peri- |Ir, vir + infinitivo Vou falar, ia falar etc.

fréstico Vou vender, ia vender etc.

Vou partir, ia partir etc.

4. Aspecto im- |Estar, ir + gerandio | Estou falando, vou falando, estava
perfectivo falando, ia falando etc.

Estou vendendo, vou vendendo,
estava vendendo, ia vendendo etc.
Estou partindo, vou partindo, esta-
va partindo, ia partindo etc.

5. Perifrases mo- | Poder, dever + infini- | Posso falar, devo falar, podia falar,
dais tivo devia falar etc.

Posso vender, devo vender, podia
vender, devia vender etc.

Posso partir, devo partir, podia
partir, devia partir etc.

Fonte: Castilho, 2012, p. 77

Segundo Castilho (2012), os falantes do Portugués desenvolveram
mais formas perifrdsticas do que os falantes de Latim. Para o linguista,
o quadro das conjugagoes do Portugués Brasileiro (PB) estd sendo alte-
rado, as formas compostas ou perifrasticas estao tomando o lugar das
formas simples. Em relagao ao futuro do presente, o autor demonstra a
coexisténcia das duas formas: forma sintética (sairei) e forma perifrastica
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(vou sair), conforme Silva (2016), que elenca pontos importantes da fala
de Castilho (2012)*.

A abordagem realizada por Perini (2010) também traz consideragoes
importantes acerca da perifrase verbal. Para o autor, as formas com-
postas merecem ser incluidas no paradigma verbal ao lado das formas
simples, jd que desempenham papéis semanticos andlogos. Vejamos:

Essa semelhanca fica evidente quando se consideram formas
simples e compostas que tém a mesma fun¢io seméntica,
como falarei e vou falar, ou falara e tinha falado. Essas
formas coexistem na lingua padrao escrita, mas no PB as
formas simples desapareceram em favor das compostas.
(PERINT, 2010, p. 220).

Segundo Perini (2010), do ponto de vista sintdtico e semantico,
nao hd distin¢io entre as formas compostas e as formas simples. Ape-
sar de a forma perifrdstica geralmente ser excluida dos paradigmas
tradicionais, Perini (2010) nio vé nenhuma razio para essa exclusao.
O autor traz, ainda, uma série de propriedades das construgoes com
auxiliar, além de utilizar, com frequéncia, o futuro perifrdstico em suas
explanagoes. Em Perini (2016), é reafirmado o posicionamento sobre a
raridade da realizacdo do futuro sintético no PB. E interessante que, ao
exemplificar os trés tempos basicos — o passado, o presente e o futuro
—, Perini (2016) traz as seguintes frases: “1] O Joao trabalhou aqui. /
2] O Joao trabalha aqui. / 3] O Joao vai trabalhar aqui” (PERINI, 2016,
p- 317). Podemos observar que o autor utilizou o futuro perifrastico, e

4 “Da fala de Castilho (2012), podemos retirar as seguintes ligoes: a) a necessidade

de recorrermos a uma classificacio semintico-discursiva para entendermos as
diferentes matizes apresentadas pelo uso do futuro em portugués; b) a persisténcia
entre embate sintético e analitico vivenciado na histéria do Latim e do Portugués;
¢) a coexisténcia de formas simples e perifrdsticas de futuro na atual fase da Lingua
Portuguesa.” (SILVA, 2016, p. 47)
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nao futuro sintético, para a referéncia ao futuro, o que demonstra seu
posicionamento em rela¢io a consolidagao da forma perifréstica como
uma estrutura de futuro.

Para sintetizar a andlise realizada nesta secio, segue o quadro
sintese da visao da Tradi¢ao Linguistica (Quadro 3).

Quadro 3 — O Olhar da Tradigao Linguistica

Ab(')rd’a 2 forma Aborda a forma
perifrdstica com erifrdstica com
Autores o verbo ir como [P bo ir com Observagoes
uma estrutura de ;) verho f)ol °
futuro ocugio verba
Neves (2000) | Sim Nao Deixa claro que a for-
ma perifrdstica indica
futuridade.
Koch e Vilela | Nao Nio Nio aborda
(2001)
Macambira [Naio Nio Nio discute os tem-
os verbais
(2001) p bai
Perini Sim Nio Defende a inclusio
(2010) da forma perifrastica
no paradigma verbal
Bagno (2011) | Sim Nio Vé como um verda-
deiro tempo verbal
Castilho Sim Nio Demonstra a coexis-
(2012) téncia das duas for-
mas
Perini (2016) |Sim Nao Reafirma o posiciona-
mento de 2010

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.
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Diferente do “olhar da Tradi¢ao Gramatical”, nas obras pesqui-
sadas da Tradigao Linguistica, a maioria dos autores traz uma abor-
dagem em rela¢ao ao futuro perifrdstico com o verbo 77 + infinitivo,
reconhecendo-o como uma estrutura de futuro. Na préxima secio,
serd analisada a abordagem do Livro Diddtico.

4.0 OLHAR DO LIVRO DIDATICO

Tendo em vista que o Livro Didético é um instrumento de apoio ao
trabalho do professor e que muitos docentes utilizam apenas esse suporte
pedagdgico, analisamos 6(seis) livros diddticos do 6° ano, série em que se
estuda a categoria verbo e que é de extrema importincia, uma vez que é
o inicio do Ensino Fundamental II. A categoria verbo ainda ¢é vista em
livros de 7° ano, no entanto, o tempo verbal ¢ estudado, na maioria das
colegoes de Lingua Portuguesa, no 6° ano. Diante disso, foram selecio-
nados e analisados os livros: Jornadas. port — Lingua Portuguesa (2012),
de Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho; Portugués Linguagens(2015),
de Thereza Cochar Magalhaes e William Roberto Cereja; Projeto 1ald-
ris: Portugués (2015), de Ana Maria Trinconi Borgatto, Terezinha Costa
Hashimoto Bertini e Vera Licia de Carvalho Marchezi; Para viver
Juntos: Portugués (2015), de Cibele Lopresti Costa, Greta Marchetti e
Jairo J. Batista Soares; Universos: Lingua Portuguesa (2015), de Fernanda
Pinheiro Barros, Luciana Mariz e Camila Sequetto Pereira; e Portugués:
uma proposta para o letramento (2002),de Magda Soares.

Apés analisar a visao da Tradigao Gramatical e da Tradi¢ao Lin-
guistica, vejamos o que nos diz o Livro Diddtico.

Carvalho e Delmanto (2012), na pagina 251, da unidade 7, trazem
um tépico denominado “Reflexdo sobre a lingua”, que trata do verbo:
conceito e flexdes. Especificamente na pdgina 255, é abordada a flexao
de tempo, mas, na explanagao, as autoras nao citam a forma perifrdstica
ao falar do tempo futuro, apresentam apenas a forma sintética. Ao trazer
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novamente o futuro, todavia, em um dos tdpicos lembretes, comentam
que esse tempo verbal pode ser expresso por uma sé palavra ou por
mais de uma palavra, uma locugao verbal. Vejamos o quadro lembrete:

Figura 1

Para lembrar

Verbos sao palavras de forma varidvel que exprimem uma acdo, um estado ou um
fenémeno da natureza, representando-o no tempo.

A forma dos verbos se modifica, isto é, eles se flexionam, para indicar:

- pessoa (primeira, segunda ou terceira);

« namero (singular ou plural);

- tempo (presente, passado ou futuro).

« Tomando-se como base 0 momento da fala, temos formas verbais para distinguir trés
situaces temporais:

« 0s tempos passados, que se aplicam a fatos anteriores a0 momento da fala;

. 0s tempos presentes, que se aplicam a fatos contemporaneos ao momento da fala;
« os tempos futuros, que se aplicam a fatos posteriores ao momento da fala.

Um tempo verbal pode ser expresso por uma s6 palavra (por exemplo, ficarao) ou
por mais de uma palavra (como vdo ficar). Duas ou mais palavras com valor de um
verbo formam uma locucao verbal.

Fonte: Carvalho; Delmanto, 2012, p. 257

A forma perifrdstica, denominada pelas autoras de locugao verbal,
também ¢ abordada ao longo da pdgina 256, inclusive em uma ativi-
dade. Observemos:
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Figura 2

2. Leia esta tira. Hesse grande esquema,

Euvou Eeuvolficar 14,5 nés temos
COFTEN.

Agul & Comer nossos papéis a

donuts.
O

Jim Davis. Disponivel em: ird logspot pel 2010-07-
03O 3% 300N 57> 15 now. 2010.

a) Pensando nos hébitos atuais, na sua opinido por que Jon vai correr?

b) Garfield anuncia que vai comer um doce com a mesma expres-
sio de tranquila satisfagdo que Jon tem ao dizer que vai correr, Do
pento de vista da saiide, comer um doce é tio bormn quanto correr?
Entio, o que torna essa tira engragada?

¢) No primeiro quadrinho, Jon j& correu, estd correndo ou ainda vai
correr? E Garfield j& comeu, estd comendo ou ainda vai comer?

d) As expressdes vou eorrer, vou ficar e vou comer indicam passado,
presente ou futuro?

e) No primeiro e no segundo quadrinhos, utilizam-se duas formas ver-
bais com o valor de uma: vou correr, vou ficar, vou comer. Substitua
cada uma dessas expressdes verbais por uma s6 forma verbal.

1) Qual delas é mais comum no atual portugués do Brasil?

Duas ou mais formas verbais com valor de uma compdem uma locugdo verbal,
formada por um verbo principal e um auxdiliar, O verbo principal é sempre o que apa-

rece por dltimo. O outra verbo da locug2o ¢ chamado de verbo auxiliar.
VOou comer

A
verbo auxiliar verbo principal

Fonte: Carvalho; Delmanto, 2012, p. 256).

A presenga da forma perifrdstica, na charge da atividade, confirma
que essa forma ¢é recorrente, usual na lingua, sobretudo na modalidade
oral. Cabe ressaltar que essa atividade proposta pelas autoras leva em
consideragao a lingua em seus usos concretos. Também ¢ relevante
observar o questionamento proposto na tltima questao: “f) Qual delas
¢ mais comum no atual portugués do Brasil?”. Com essa pergunta, as
autoras levam os alunos a refletirem acerca da lingua em funcionamento
e realizam uma espécie de teste de atitude linguistica’.

> Na questio, hd uma menc¢io, ainda que, talvez, nio intencionalmente, ou
melhor, explicita, a uma avaliagio por parte do falante da forma que ¢ utilizada.
E a avaliagdo, na Sociolinguistica, caracteriza-se como um dos cinco principios
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Cereja e Magalhaes (2015), no tépico “A lingua em foco”, que
trata do verbo, trazem a mesma abordagem de Carvalho e Delmanto
(2012). No entanto, os autores nio levam o aluno a refletir acerca da
forma mais utilizada no atual Portugués do Brasil, como propoem
Carvalho e Delmanto (2012), apenas apresentam como locugao verbal
e trazem um exemplo comparativo com a forma sintética, como pode
ser conferido na Figura 3:

Figura 3

CONCEITUANDO

Voceé observou que o Menino Maluquinho, para mostrar que treinou a pulga, d4 a ela uma série de
ordens. Palavras como pula, rola, deita, senta e pega, que exprimem agoes, sdo chamadas de verbos.
Além de ag¢des, os verbos também designam estado, mudan ;

ca de estado e fendmenos meteoroldgi-
cos. Veja: e

"0 cachorro é s6 suporte!” (estado)
A agua virou colirio. (mudanca de estado)
Choveu toda a noite. (fenomeno meteorolégico)

Verbos sao palavras que exprimem acao, estado, mudanga de estado e
fenémenos meteorolégicos, sempre em relacao a determinado tempo.

Dois ou mais verbos com valor de um formam uma locugao verbal. Por exemplo: vai ficar, esta
falando, deve sair. Observe a correspondéncia:

O Menino Maluquinho vai treinar a pulga.
g locugdo verbal

enino Maluquinho treinara a pulga.
J- verbo

Fonte: Cereja; Magalhies, 2015, p.239)

Mais adiante, ao tratar dos tempos verbais, especificamente do
futuro do presente, os autores fazem uma observagao de que as locug¢oes
verbais seriam usadas em situagdes informais, levando a compreensao
de que, em situagdes formais, o presente do futuro ¢ utilizado sempre
em sua forma sintética:

estabelecidos por Weinreich, Labov ¢ Herzog em 1968 para a compreensio da
mudanca linguistica. Nesse aspecto, busca-se pesquisar no informante como ele
percebe a variacio se de uma forma positiva ou nio e, assim, se a forma variante
inovadora é bem aceita, ¢ aceita como uma forma de prestigio ou, ao contrdrio
disso, como uma forma estigmatizada na comunidade.
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Figura 4

Os tempos do futuro na lingua coloquial

O emprego do futuro do presente ou do futuro do pre-

térito quase sempre da a impressao de que a pessoa esta falan-
do de modo formal.

ralmente preferem empregar locugoes ver-
bais, isto €, o verbo principal acompanhado
de um verbo auxiliar, como ocorre na frase
“Com tudo alagado nio vai dar”. Observe
esse mesmo procedimento no quadrinho ao
lado. A personagem emprega a locugio vou
pedir, com o auxiliar ir, quando poderia ter
“Nem pedirei um beijinho de obrigado”.

(FernandoconsalaNhuelNalsea—Nanmdo

dito:

Em situagdes informais, os falantes ge-

que balanga cai. S3o Paulo: Devir, 2003. p- 10)

Fonte: Cereja; Magalhaes, 2015, p.239)

E vilido ressaltar que, mesmo afirmando que a forma perifréstica
(denominada pelos autores de locugao verbal) é utilizada em situagoes
informais, essa forma aparece em um texto de um exercicio da pdgina
244, publicado em uma revista, suporte que pressupde, a rigor, uma

linguagem formal. Vejamos:

Figura 5

(_EXERCiCI0S y

1. Identifique o tempo (presente, pretérito ou futuro) em que esto as formas verbais destacadas neste texto:
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Saiba mais sobre o mico-ledo-dourado,
um macaco que so existe no Brasil

F facil saber por que o mico-ledo-dourado ganhou esse nome: seus
pelos formam uma juba cabeluda, douradae brilhante, como a dos ledes.
Esse animal s6 existe na Mata Atlantica brasileira e esteve ameagado
de desaparecer do planeta. Muita gente lutou para preservar essa espécie

i 2 e ; d
¢hoje a populagio de micos-1 Gy i kil
0Os micos passam o dia entre as drvores, procurando frutos, insetos e animais pequenos para co-

g
£
i
i
2
£

mer. Anoite, eles se escondem em ocos de drvores ¢ vio dormir tranquilos.
Se percebe a aproximagio de uma cobra, uma jaguatirica ou um gavido, o lider do bando dos micos

34 um assobio forte. Ai todos se escondem rapidinho entre 0s galhos.
% & presente; ganhou: pretérito; formam: presente; existe: presente; eswve‘pveléﬂlot
* lutou: pretéito; esté: presente; passam: presente; ‘escondem: presente; vao dormir:
futuro; percebe: presente; dé: presente

Fonte: Cereja; Magalhies, 2015, p.244)
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No entanto, observamos que a Revista Recreio é destinada ao
publico infantil e tem, por objetivo, divertir e educar as criangas e
pré-adolescentes; assim, utiliza uma linguagem menos formal, dis-
tanciada da linguagem mais formal, comumente utilizada nos textos
cientificos.

Assim como os demais autores, Borgatto, Bertini e Marchezi
(2015) também abordam a construgdo perifristica do futuro do
presente como uma constru¢io com locugio verbal. O tépico para
abordar essa construgio é denominado “no dia a dia”, deixando claro
que essa construgdo ¢ utilizada na linguagem informal. Quando as
autoras trazem as falas das criancas, de forma implicita, querem dizer
que essa forma perifréstica é mais utilizada na linguagem infantil e
informal. No entanto, em outros momentos do livro, aparecem cons-
trugoes perifrdsticas, sem a intengao de fazer essa abordagem, e, assim,
fica evidenciado que essa ¢ uma forma que aparece espontaneamente,
mesmo em contextos monitorados:

Figura 6

Modos do verbo

Leia estas frases observando qual € o sentido das expressées verbais em destaque.

Vocé vai levar algum tempo.

)

[..] eles trabalham, tém amigos com quem querem conversar [...]

) 3) (4)

Resolva por si seus pequenos problemas. Treine desde ja.

(5) (®)

Fonte: Borgatto; Bertini;Marchezi, 2015, p. 231.

E interessante notar que as autoras nio ignoram a existéncia da
forma perifrdstica, chamando a atengdo para as transformagdes que
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a lingua sofre e, nessa abordagem, consideram produtiva a perifrase
verbal em situacoes informais:

Figura 7

Vocé J4 estudou que alingua sofre transfor-
magdes. As formas verbais do futuro sdo afetadas
por elas. Por exemplo, farel, comere, trareisao for-
mas que tendem a ser menas empregadasno co-
tidiane. Muitos preferem usar “vou fazer”, "vou
comer"”, etc. Mas, em situagdes mais formais, que
exigem maior grau de planejamento, as formas
simples sdo adequadas.

Conhecer as diversas possibilidades de uso
da lingua pode ajudar vocé, em diferentes situ-
agdes comunicativas, a escalher a linguagem
mais adequada a cada caso.

[Rr————

Fonte: Borgatto; Bertini; Marchezi, 2015, p. 204.

A abordagem verbal feita por Costa, Marchetti e Soares (2015)
parece-nos superficial, pois, ao tratar do tempo futuro, apenas trazem
o exemplo de futuro do presente em sua forma sintética. E feita uma
observagao sobre locu¢io verbal, mas nio mencionam a forma peri-
fréstica com o verbo ir + infinitivo do verbo principal. No entanto,
essa constru¢ao perifrdstica aparece em atividades:

Figura 8

Lela o trecho a sequir da introdugdo da bicgrafia de Leonardo da Vinci.

Vocé vai encontrar neste livro um monte de falos extraordindrios e histrias incriveis sobre
um dos homens mais geniais e crialivos de todos os tempos.

Michel Cox. [sonardo da Vinei & seu supercérebro, S1o Paulo: Cia das Letras, 2004 p. 7.

3) Reescreva- ot trocando a locugdo verbal por um verbo com © mesmo sentido,
mgmm; neste Inro um monte de fatos extracrdindnics @ histdeias incrivess sobve um dos homens Mas geniais & cratives de Lodos o tempos.
Ao trocar a Iocug&o por um verbo, qual alterac&o pode ser cbservada em rela-
¢30 & formalidade da frase? ao utilizar um s6 verbo, o texto ficow mas formal.

¢) A biografia Leonardo da Vinci e seu supercérebrd foi escrita tendo como publi-

co-alvo o infantojuvenil. Que relagio pode ser estabelecida entre esse fato e as
escolhas linguisticas presentes no trecho? Faryse sptoumar dopdbico iantojurent, € provivel que

teaham s.do escolhidas termos mais informais, como a lo-
B _ . 5 W s E s G A <u-c¥owtbal 'vai encontrar® @ a expressdo “um monte”,

Fonte: Costa; Marchetti; Soares, 2015, p. 235.
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E valido ressaltar que a construgio perifréstica é tio comum na
lingua que aparece em atividades em que a inten¢ao nio é abordar a
forma perifrastica, como no exemplo “Vocé vai precisar”, na atividade
a seguir:

Figura 9

A abordagem de Barros, Mariz e Pereira (2015), assim como Costa,
Marchetti e Soares (2015), parece-nos, também, superficial, uma vez
que ndo mencionam a forma perifrdstica, mas essa construgio aparece
em atividades do livro, de forma semelhante ao que houve na obra
anterior. Observemos:
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Figura 10

1. Observe os verbos destacados e responda as questes.
a) Indique o tempo em que esses verbos estdo flexionados.

& contou estdo no passado; os verbos

estdo no presente
b) Escreva os verbos destacados nos tempos do modo indicativo que vocé estudou neste capitulo.
Siga o exemplo abaixo.

e comy

D/BR

| Passado Presente ‘ Futuro (duas formas) |2

lancou - langa - langaro/vdo langar; contou — conta ~ contario

| viram J veem J verdo/vdo ver Va contar; entenderam ~ entendem — entenderaovio entender
COmpraram = Compram — Compraraojvao comorar

Fonte: Barros; Mariz; Pereira, 2015, p. 70.

A obra de Soares (2002) se propde inovadora, ji que nao traz os
conteddos de forma linear e, nas atividades de “reflexdo sobre a lingua”,
hd uma observac¢ao e andlise da lingua em uso. Segundo a autora, o
tépico reflexdo sobre a lingua visa ao funcionamento da linguagem,
ao sistema linguistico, as variedades da Lingua Portuguesa e aos dife-
rentes registros. No entanto, a abordagem verbal nao traz avangos ao
tratar do futuro do presente. Nesse item, a autora menciona apenas a
forma sintética. Talvez isso tenha relagio com o ano de publicagio,
que ¢ bem anterior as outras obras analisadas.

Diante do estudo realizado nos Livros Diddticos selecionados, po-
demos considerar que houve um pequeno avango, ao tratar do tempo
verbal futuro do presente, uma vez que, dos 6(seis) livros analisados,
3(trés) abordaram a forma perifrastica com verbo i7 como auxiliar +
infinitivo do verbo principal. No entanto, sao abordagens ainda timi-
das, que tratam essa forma apenas como locugio verbal. E importante
ressaltar que dos 3(trés) livros que citam a forma perifréstica, 2(dois)
explicitam que essa forma ¢ utilizada em situacoes informais, mas,
em Cereja e Magalhaes (2015), a forma perifréstica aparece em um
contexto de linguagem formal. Ressaltamos que hd a necessidade de
uma atualiza¢do dos Livros Diddticos, de acordo com as pesquisas
linguisticas recentes, pois 3(trés) dos livros diddticos analisados sequer
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citam a forma perifrastica do futuro do presente e apenas 1(um) livro

trouxe uma reflexdo acerca da lingua em funcionamento.

Segue o quadro sintese da visao do Livro Didético:

Quadro 4 — O Olhar do Livro Didético

Abordaram a forma

perifristica com ver- | Apareceem | Fazuma
Autores bo ir como auxiliar | atividades reflexao
+ infinitivo do verbo | pedagégicas | sobre o uso
principal
Soares (2002) Naio aborda Nio Nao
Carvalho e A forma perifréstica é Sim Sim (em uma
Delmanto (2012), |abordada (como locu- atividade)
cio verbal)
Cereja e Magalhaes | A forma perifrastica é Sim Nio
(2015) abordada (como locu-
cdo verbal).
Observagao: forma utiliza-
da em situacgoes informais.
Borgatto, Bertini e | A forma perifrastica é Nio Nao
Marchezi (2015) |abordada (como locu-
cao verbal)
Observagao: forma utiliza-
da em situagoes informais.
Costa, Marchetti e | Nao aborda Sim Nao
Soares (2015)
Barros, Mariz e Nao aborda Sim Nao

Pereira (2015),
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Na préxima segao, acompanharemos o que dizem algumas pes-
quisas contemporaneas.

5. PESQUISAS CONTEMPORANEAS

Consideramos relevante o didlogo com pesquisas linguisticas con-
temporaneas, pois, dessa forma, poderemos contribuir para o avanco das
pesquisas acerca do fendmeno estudado. Ja encontramos, na literatura
linguistica, pesquisas recentes acerca do futuro perifrdstico com o verbo
ir + infinitivo, a saber: (GIBBON, 2000; OLIVEIRA, 2006; BRAGANCA,
2008; FIGUEREDO, 2015; SILVA, 2016; entre outros).

Gibbon (2000), utilizando o Funcionalismo Linguistico e a Socio-
linguistica Variacionista, em sua dissertacao de mestrado intitulada 4
expressao do tempo futuro na lingua falada de Floriandpolis: gramatica-
lizagdo e variagdo, faz um estudo acerca da expressao do tempo futuro
na lingua falada de Florianépolis. Gibbon (2000) utiliza os dados do
Projeto VARSUL (Variagao Linguistica na Regiao Sul do Brasil). A autora
mostra que a forma futuro do presente, sintética, estd em visivel declinio
na lingua falada de Florianépolis e que uma forma inovadora, a forma
perifrdstica, constituida do verbo auxiliar IR no presente do indicativo
+ verbo principal no infinitivo, estd tomando seu lugar, sinalizando
para uma mudanga em progresso:

Os resultados atestam que o fendmeno em estudo sofre
influéncia de motivacées de natureza diversa; semanticas
(como, por exemplo, tipo semintico do verbo principal);
discursivas (como pessoa do discurso) e formais (como pa-
ralelismo formal).Além disso, comprova-se que o fator social
idade atua sobre o fendmeno, apontando para uma possivel

mudanga em progresso. (GIBBON, 2000, p. 5)
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Em suas consideragoes finais, Gibbon (2000) aponta alguns des-
dobramentos possiveis, como, por exemplo, em que medida podemos
evidenciar o fenémeno em estudo na escrita escolar, sugestao que fez
parte do trabalho de Silva (2018).

OLIVEIRA (2006), em sua tese de doutorado O futuro da lingua
portuguesa ontem e hoje: variagio e mudanga, estuda a expressao do fu-
turo verbal na norma culta — utilizada por pessoas com nivel superior
(curso universitdrio) completo — falada e escrita de Salvador e do Rio
de Janeiro, dentro de uma perspectiva variacionista e funcionalista.
Segundo a autora, a substitui¢io da forma de futuro simples pela for-
ma de futuro perifréstico com 77 + infinitivo revelou-se uma mudanca
em andamento, corroborando com o estudo de Gibbon (2000). E
interessante que a pesquisa de OLIVEIRA (2006) mostra que o futuro
perifrdstico no Portugués, com base nos dados da chamada norma
culta, jd atingiu a fala dos mais escolarizados, o que refuta a visao da
Tradi¢io Gramatical que, ao citar o futuro perifréstico, afirma que este
¢ utilizado apenas em contextos informais de conversagao.

Braganga (2008), em sua dissertagao de mestrado A Gramatica-
lizagdo do verbo Ire a Variacio de Formas para Expressar o Futuro do
Presente: uma fotografia capixaba, também investiga a variagao entre
as formas sintética e perifrdstica com IR para expressao do futuro do
presente. A pesquisa é composta por entrevistas com informantes uni-
versitdrios e editoriais de jornal, contemplando, assim, o género oral e
escrito. A autora parte de uma linha teérica funcionalista, em didlogo
com a Teoria Variacionista, mais especificamente com os fundamen-
tos da gramaticalizagéo. Segundo a autora, nas entrevistas, género
caracteristico da modalidade oral, nao houve variagao entre as formas;
a forma perifrdstica com 7r no presente foi utilizada em quase 100%
das ocorréncias. “Esse resultado sugere que, nesta modalidade, estamos
diante de um caso de mudanca (forma simples > forma perifrastica) no
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paradigma verbal para a expressao do futuro do presente.” (BRAGANCA,
2008, p. 137). J4 os resultados da andlise dos editoriais comprovaram a
preferéncia do género ainda pela forma conservadora, a forma sintética.
A autora conclui que o tempo futuro ainda merece muitas pesquisas.

Figueredo (2015) realizou uma pesquisa mais proxima do trabalho
realizado por Silva (2018), uma vez que a autora analisou redagées de
alunos, na cidade de Irard-BA, com o intuito de observar a presenca do
futuro perifrdstico em redagoes escolares, considerando o seu processo
de gramaticalizagio. No entanto, a pesquisa da autora ocorreu em
escolas publicas e particulares no Ensino Médio, j4 o estudo de Silva
(2018) se deu apenas na escola piblica e no Ensino Fundamental II.
E importante ressaltar também que analisamos producoes escritas e
orais, enquanto Figueredo (2015) analisou apenas as produgdes escritas.
Entretanto, a autora realizou uma andlise mais ampla das produgoes
escritas, jd que abarcou o futuro simples, o futuro perifrstico com
ir no presente + infinitivo, o futuro perifrdstico com ir no futuro +
infinitivo, o presente do indicativo e o futuro gerundivo. A autora
mostra que houve uma predominéncia do futuro simples nas redagoes
escolares analisadas, no entanto “o percentual de 48% de uso do futuro
perifrdstico encontrado nos resultados finais desta pesquisa aponta
que a forma inovadora, praticamente implementada na lingua falada,
comega a adentrar a lingua escrita escolar.” (FIGUEREDO, 2015, p. 122).
Ficou evidente, na pesquisa realizada por Figueredo (2015), que hd um
processo de mudanca em curso.

Em sua dissertagao de mestrado, Silva (2016) também investiga
as variantes para expressio do futuro, com foco nas ocorréncias peri-
frésticas constituidas pelo verbo ir. Em um plano sincrénico, os dados
utilizados na pesquisa foram constituidos de textos extraidos de blogs
do municipio de Vitéria da Conquista-BA e de amostras da fala do
Portugués Culto e Portugués Popular, também de Vitéria da Conquista.
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Foi feito também um exame diacrénico da lingua escrita, através da
selecao de jornais das décadas de 50, 60, 70, 80 e 90 do século XX.
Com base em estudos sociolinguisticos labovianos, no Funcionalismo
norte-americano e com um olhar na Teoria Multissistémica, a autora,
em linhas gerais, sinaliza para uma variagdo estdvel e tendéncias de
uso. Do ponto de vista do Funcionalismo, hd respaldo para a grama-
ticalizagao do verbo 7r.

As pesquisas linguisticas recentes confirmam que a expressao do
futuro verbal constitui-se como um fendémeno linguistico varigvel. To-
dos estes estudos aqui citados e outros com 0 mesmo tema nao podem
ser considerados conclusivos, uma vez que sio apenas alguns recortes
em corpus de andlise especifica. No entanto, tais estudos apontam para
0 uso cada vez mais frequente do futuro perifréstico com o verbo ir
como auxiliar + infinitivo do verbo principal, em detrimento do futuro
sintético, principalmente na modalidade oral. Seguimos para algumas
consideragdes.

6. ALGUMAS CONSIDERACOES

De acordo com a nossa pesquisa, na Tradicao Gramatical, apesar
de alguns autores citarem a forma perifréstica, eles nao concebem essa
estrutura como uma estrutura de futuro, e enfatizam que a forma peri-
frastica é utilizada apenas em contextos de conversagao e para uma a¢o
futura imediata. Diferentemente da Tradicao Gramatical, na Tradicio
Linguistica, a maioria dos autores abordam a variante perifréstica e a
reconhecem como uma estrutura de futuro. Na andlise realizada no
Livro Diddtico, podemos considerar que houve um pequeno avanco, ja
que trés dos seis livros pesquisados abordam a variante perifrastica. No
entanto, ainda é uma abordagem timida, seguindo os mesmos preceitos
da gramdtica normativa. Cabe ressaltar que apenas uma obra faz uma
reflexdo sobre a lingua em seus usos concretos. Em relagao as pesquisas
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linguisticas recentes, podemos constatar que essas confirmam que a
expressdo do futuro verbal se constitui como um fenémeno linguistico
varidvel e apontam para o uso cada vez mais frequente do futuro peri-
fréstico com o verbo ir como auxiliar + infinitivo do verbo principal,
em detrimento do futuro sintético, principalmente na modalidade oral.

Apresentamos os diferentes olhares acerca da perifrase com o verbo
ir no futuro do presente,concluindo que os compéndios gramaticais e
livros diddticos, mesmo aqueles que abordam a variante perifrastica,
nao orientam o trabalho docente, em relagao  esta variante, o que, a
nosso ver, seria de fundamental importancia e justifica estudos como
os que trazemos neste capitulo.

Ressaltamos, ainda, a esse respeito, que este capitulo foi produzido
a partir de um recorte da Dissertagao de mestrado de Silva (2018), na
qual hd uma proposta de atividade diddtico pedagdgica para atender
ao estudo metalinguistico e epilinguistico da lingua, em relagao a
categoria verbal, especificamente o futuro do presente, que pode ser
consultada como um forma de repensar o ensino, despertando o olhar
do docente e do discente para questoes relacionadas a lingua em uso.
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DA CONSTITUICAO DE CORPORA
HISTORICO-DIACRONICOS A ESCRITA DE EJA, NO
SECULO XXI: A INABILIDADE NA ESCRITA

Rebecca Cardoso Braga'
Huda da Silva Santiago®

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Investigar a grafia produzida por mdos pouco familiarizadas com
a escrita ¢ um viés de trabalho que contribui diretamente com a cons-
tituigao de corpora histérico-diacrénicos. Sabe-se que os textos escritos
com usos linguisticos menos monitorados sao o locus da investigagao
na Sociolinguistica Histérica. Contudo, para Conde Silvestre (2007,
p- 35) o cardter do material linguistico que sobreviveu, por ventura,
até os dias atuais e a informacao de que o investigador dispoe, para o
estudo “[...] es fragmentaria, escassa y dificilmente vinculable com la
produccién real de sus hablantes™. Nessa dire¢ao, sobre a investigagao
em torno da histéria do portugués brasileiro, essa problemdtica é ainda
mais complexa.

Ainda hoje, na sociedade brasileira, encontram-se vestigios estru-
turais decorrentes da colonizagao, seja do regime brutal do apagamento
do multilinguismo, seja da dominagdo de um povo e suas narrativas.
Entao, na busca de textos escritos para investigar indicios da lingua,

' Mestranda em Estudos Linguisticos na Universidade Estadual de Feira de Santana

(bolsista CAPES). E-mail: rebeccauefs@hotmail.com

Doutorado em Lingua e Cultura pela Universidade Federal da Bahia (2019).
Professora Assistente da Universidade Estadual de Feira de Santana e professora
da Educacio Bdsica, rede estadual de ensino da Bahia. E-mail: huda_santiago@
uefs.br.

“[...] é fragmentdria, escassa e dificilmente vinculdvel com a produgio real de seus
falantes” (Traducio nossa).
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por meio das mdos de quem conta “o outro lado da histéria”, quando
localizados, como nao identificar faltas nesses materiais, no que se refere
as informagdes sobre guem, o qué, quando, onde e como se escreveu?
(MATTOS E SILVA, 2002, p. 23).

Mattos e Silva (1998, p. 39-40) propds alguns campos de investigacao
para “reconstrucio” histérica e sociolinguistica do Brasil. Dos campos
propostos, aquele com que este trabalho contribui mais diretamente ¢
“[...] o campo que se moverd na reconstru¢io de uma sdcio-histdria lin-
guistica ou de uma sociolinguistica histérica”. Este é o campo que melhor
abarcard as muitas histérias a que se pretende uma aproximagao, pelas
possibilidades propiciadas pelo trabalho com corpora representativos, como
aqueles constituidos por escreventes pouco familiarizados com a técnica
de escrita. Na busca de colaborar com essa agenda, a caracterizagio da
escrita por mados indbeis (MARQUILHAS, 2000) ou pouco hébeis (BARBOSA,
1999), com a identifica¢ao de propriedades em textos de vdrias épocas e
espagos, é um trabalho necessdrio na tarefa de disponibilizagio de fontes
histéricas, nao literdrias, mais préximas da escrita cotidiana, que possam
refletir, mais facilmente, certos tracos de oralidade.

Nesse sentido, pretende-se reafirmar essa discussao a respeito da
constituicao de corpora para o estudo linguistico sécio-histdrico, recor-
rendo ao contraste entre a escrita do passado e as produgoes textuais de
estudantes da Educacio de Jovens e Adultos (EJA), da Bahia, no século
XXI. O objetivo ¢ verificar se as dimensoes de inabilidade presentes
nos textos escritos dos estudantes de hoje, jovens e adultos em fase
incipiente de aquisi¢ao da escrita, jd estavam presentes nos textos do
passado, de mdos indbeis.

2.A CONSTRUCAO DE CORPORA HISTORICO-DIACRONICOS

Neste t6pico, inicialmente, desenvolveremos uma breve discussao
voltada a algumas questoes relacionadas a Sociolinguistica Histérica,
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como suas contribui¢des e seu fazer metodoldgico, ao enfrentar, reto-
mando a metédfora de Labov (1982), bastante difundida por Mattos e
Silva (2008, p. 7), a “arte de fazer o melhor uso de maus dados”.

Uma vez que nio podemos ter acesso a lingua falada de épocas pre-
téritas, o arcabougo tedrico-metodoldgico da Sociolinguistica Histérica
permite, por meio de textos escritos, aproximar-se da lingua em seu
tempo real. Mas qual mado foi preterida durante séculos para a escrita? E
a inquietagao que emerge da leitura de Paixdo de Souza (2006, p. 36),
quando afirma que os registros escritos que sobreviveram representam
um fragmento dos acontecimentos. “Mais que isso: um fragmento da-
quilo que um determinado contexto histérico julgou relevante registrar;
que um segundo momento histérico julgou importante preservar; e
que um terceiro momento histérico considerou pertinente examinar”
(PAIXAO DE SOUZA, 2006, p. 36).

Acerca dessa possibilidade de aproximagao a sécio-histéria linguis-
tica, esse ¢ um grande desafio: os manuscritos que resistiram ao tempo
nas dependéncias dos arquivos institucionais sao fontes que revelam
um fragmento de uma determinada sincronia, de modo que, presumi-
velmente, foram fontes escritas por mdos que passaram pelo crivo do
que deveria ser registrado e preservado, uma escrita que, geralmente,
contempla o modelo de cada época. Ora, se o fazer na Sociolinguistica
Histérica depende das fontes escritas do passado, ainda que sejam tex-
tos que exprimam fragmentos, como fazer o melhor uso de maus dados?
(MATTOS E SILVA, 2008).

No caso da sécio-histéria linguistica do Brasil,para isso, uma das
vias é o conhecimento da histéria da penetragio da lingua escrita no
Brasil, conforme sugere Mattos e Silva (1998), a partir da proposta
de Houaiss (1985, p. 128). No entanto, ainda sao poucos os estudos
nessa perspectiva. Visando a um levantamento sobre os trabalhos refe-
rentes a histéria da cultura escrita no Brasil, Galvao (2010) analisou,
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em produg¢des académicas de 1987 a 2010, uma lacuna extensa de
estudos sobre quem eram e onde estavam aqueles que sabiam ler e
escrever na sociedade brasileira. Isso demonstra a auséncia de incur-
soes sobre a alfabetizagdo e o letramento na histdria do pais, desde
o periodo colonial, no século XVI. Logo, Galvao (2010, p. 241-242)
atesta que “[...] no pais nio hd um mapeamento da distribuigao
social da alfabetizagdo anterior ao primeiro censo demogrifico, que
foi realizado em 1872”.

Diante desse levantamento, hd uma problemdtica acerca de fontes
sz'gm'ﬁmtz'vas € representativas para constituicao de corpora diacrénicos,
na busca de pistas do que seria o portugués brasileiro dos séculos
passados®. Quais fontes nos permitem acessar esse portugués para se
ter “bons” dados? Como localiza-las? E, durante os séculos, onde se
localizam os vestigios de escritas de mdos indbeis, mdos que poderiam
fornecer indicios de uma escrita menos monitorada, mais aproximada
do portugués em uso? Logo, em vista das informagc’)es precarias em
torno da histéria da cultura escrita do Brasil, do que se perdeu e do
que nao foi preservado, o que temos sio “maus” dados, nao porque
sa0 “maus’, mas pela falta deles, pelas lacunas existentes nos acervos.

Em contrapartida, essa discussao tem incentivado os historiadores
de lingua a tarefa de dar continuidade a constituicao de corpora repre-
sentativos, trabalho penoso e instigante. Além disso, o pesquisador da
drea da Sociolinguistica Histérica perfaz a tentativa de aproximar-se

4 Sobre a nogio de corpora significativos e representativos, segundo Barbosa (2006, p.

762): “Diante das dificuldades gerais de se encontrarem materiais de cujos autores
possam ser identificados os perfis socioculturais, vdrios dos materiais devem ser
considerados significativos por terem conseguido vencer uma ou mais dentre as
dificuldades comuns na construgio de corpora de sincronias passadas [...]. Alguns
dentre eles sio mais que significativos, sio representativos, pois, além de um dos
méritos citados, apresentam a qualidade de escrita de um grupo sociocultural de
determinada época — seja escrita cotidiana ou especial”.
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de “bons dados”, com o interesse de investigar manuscritos que pos-
sam apresentar mais indicios de uma escrita cotidiana, como aqueles
provenientes de acervos pessoais, visibilizando as vozes inaudiveis por
meio dos textos (MATTOS E SILVA, 2008).

Para isso, o trabalho realizado na perspectiva da Sociolinguistica
Histérica, antes de tudo, requer, em didlogo com a Filologia e com o
campo da Histéria Social da Cultura Escrita, localizar e recuperar os
manuscritos, tratando-os com uma edi¢do fidedigna, conservadora,
respeitando todas as variagoes e ndo convengoes da escrita, para que,
por fim, possam-se investigar os aspectos intrinsecos e extrinsecos. Sem
este trabalho criterioso de edigdo e preservagao de textos, muitos socio-
linguistas ndo poderiam investigar a lingua em uso de épocas passadas.
Mattos e Silva (2002, p. 462), sobre os caminhos para a prospeccao
documental e o tratamento de corpora linguisticos, indica que essa
tarefa é de cardter interdisciplinar, um trabalho, para a pesquisadora,
que “serd muito, de muitos e ndo serd por pouco tempo”.

A partir desse viés metodoldgico, assumido no 4mbito da Socio-
linguistica Histérica — que, na Bahia, é marcada e difundida como
linguistica sécio-histérica, por Mattos e Silva (1998, 2004) —, propoe-se
o desafio de ascender os estudos das variantes do portugués brasileiro,
descentralizando as investigagoes das grandes dreas urbanas, conside-
rando a importancia de visibilizar a pluralidade linguistica refletida em
seus variados aspectos geograficos, histérico-culturais e nos processos
de escolarizacio.

Em razao dessa dificuldade de encontrar corpora linguisticos
como fonte primdria para aproximar-se de tempos remotos, tendo em
vista o “problema dos filtros” (ROMAINE, 1982), Herndndez-Campoy
e Schilling (2012, p. 63) categorizam sete problemdticas que esbo-
cam os percursos metodoldgicos essenciais para o pesquisador da
Sociolinguistica Histérica, em seu labor: representatividade, validade
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empirica, invariacio, autenticidade, autoria, validagdo social e histdrica,
e ideologia padrio.

Como ji comentado, a busca de amostras histéricas para desen-
volver o trabalho sociolinguistico é uma tarefa de dificil atuagao no
reino das tragas (LOBO, 2001), com interesse de localizar documentos
sobreviventes do acaso. Esse aspecto influencia na integridade dos
materiais encontrados e no seu contetido, sendo preciso atestar a repre-
sentatividade da amostra, pois, habitualmente, apresentam-se colecoes
que nio se estendem a mais de uma 7do, que nio representam outros
sujeitos ligados a0 mesmo grupo social desse passado.

Uma outra questao ¢é a validade empirica dos textos, pelo fato de
serem, frequentemente, limitados. Como resultado dessa realidade, hd
uma quantidade restrita de dados encontrados, comprometendo andlises
com fins quantitativos, em comparagio, por exemplo, aos dados de fala
coletados em tempo real, que sao numerosos.

Uma das problemdticas mais inerentes as fontes escritas do pas-
sado é a natureza propriamente conservadora em que se apresentam,
estando suscetiveis a invariagio, e, portanto, apagando muitos pro-
cessos de variagao que nao alcangaram os textos. Desde o processo de
aprendizagem da escrita, modelos de escritas convencionais ja foram
estabelecidos socialmente, diferentemente da lingua falada, de carater
mais espontdneo e sujeita a variagao.

Todo olhar atento e desconfiado as minticias da escrita de um
documento ¢ indispensdvel no labor histérico-filolégico, sobretudo
para o rigor interpretativo da autenticidade. Em muitos casos, o ma-
nuscrito encontrado para a investigacio linguistica, pela necessidade
da época em que foi produzido, pode revelar-se como cépia de outros
documentos que se perderam com o tempo. Ressalte-se, ainda, sobre
0 texto e a autoria da mdo de quem o escreve, que nem sempre a es-
crita é legitimamente autdgrafa. Isto se deve ao fato de, muitas vezes,
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a assinatura nao coincidir com o registro; além das possiveis copias,
também se podem evidenciar escritas ditadas por terceiros.

Os textos de sincronias passadas apresentam lacunas referentes aos
contextos sociais da comunidade em que foram produzidos, bem como
ao perfil sécio-histérico dos individuos, isso implica na dificuldade de
validagio social e histérica dos documentos. Indispensdveis informagoes
em uma pesquisa de cardter sociolinguistico, como reconstituir esse
passado com os “vazios” existentes? Como interpretar a amostra, ji
que os contextos culturais que competiam 4 época nao sao 0s mesmos
que se apresentam hoje?

H4 sempre o pressuposto de que quem ocupa socialmente estru-
turas superiores na sociedade escreve de acordo com a norma padrao.
A partir da ideologia padrio na interpretagio da escrita de sujeitos
considerados ilustres em épocas passadas, muitos estudos atestam que
nao hd, necessariamente, uma relagao direta entre a variedade-padrao
e suas escritas, podendo também haver variagio.

Considerando esses desafios, a proposta de um melhor tratamento
metodoldgico para o trabalho com corpora no 4mbito da Sociolinguis-
tica Histérica é uma tentativa de contornar as problemdticas postas
por Herndndez-Campoy e Schilling (2012), sobre como resolver o
problema do material escrito.

3.AMAO E A ESCRITA: A QUESTAO DE INABILIDADE

No 4mbito dos estudos linguisticos e filolégicos, a nogao de
inabilidade tem sido associada as caracteristicas de textos de escre-
ventes estacionados em fase inicial de aquisi¢ao da escrita, com o
uso da expressao mdos indbeis. A obra A faculdade das letras: leitura
¢ escrita em Portugal no séc. XVII, de Rita Marquilhas (2000), ¢ re-
feréncia na andlise investigativa de mdos com pouca habilidade na
escrita. O corpus desse trabalho, além de ser um valorizado acervo
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de manuscritos, de “[...] quem procurava a comunicagdo privada, a
contestacao das instituigbes ou a pritica de magia” (MARQUILHAS,
2000, p. 229), sobretudo, sujeitos em niveis incipientes de aquisi¢ao
da escrita, que se defendiam das acusagdes do tribunal da Inquisicao,
sao fontes significativas, localizadas nos processos judiciais arquivados
por promotores da Inquisigao portuguesa, no século XVII.

Para a caracterizagio interna desses produtos graficos de individuos
que escreveram “por pressdo das circunstancias”, Marquilhas (2000)
descreve um conjunto de propriedades. Do ponto de vista metodolé-
gico, para o reconhecimento dos textos das mdos indbeis, considera a
proposta do paledgrafo italiano Petrucci (1978) para designar a execugao
caligréfica de maos pouco exercitadas como escrita elementar de base.
A linguista afirma que ¢ natural que a presenga dessas caracteristicas
nao seja cumulativa nem equilibrada €, assim, reorganiza, em sintese,
as carateristicas propostas pelo paledgrafo:

a) auséncia de cursus: o desenho auténomo de cada cariter, ou
mesmo de tragos de cada cardter, decorrente da falta de agi-
lidade dos musculos da mao;

b)  uso de mddulo grande: a dificuldade em integrar as letras em
um médulo pequeno;

c) auséncia de regramento ideal: a incapacidade de respeitar um
pautado mental;

d) tragado inseguro, aparéncia desenquadrada das letras, rigidez
e falta de leveza do conjunto: a detecgao destas caracteristicas
¢ bastante subjetiva, possivel apenas com o contraste com
textos habilmente executados;

e) irregularidade da empaginagao: falta propor¢io entre as mar-
gens, as quais podem nem sequer estar definidas, ou relegam
a mancha gréfica para um extremo da folha;
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f)  letras monoliticas: desconhecimento da alografia combinatéria
dos sinais em contexto inicial, medial e final. (MARQUILHAS,
2000, p. 239-240).

Para o estudo grafico dos manuscritos, Marquilhas (2000, p.
243-2606) estabelece o seguinte conjunto de propriedades:

a)  representagio sildbica da fonologia: hipersegmentagao e grafias
para silabas com consoante liquida;

b) fenémenos de mudanca fonética e fonoldgica: vocalismo e
consonantismo.

No Brasil, os trabalhos conhecidos acerca da identificaciao de
inabilidade na escrita alfabética (BARBOSA, 1999; OLIVEIRA, 2006; SILVA,
2012; SANTIAGO, 2019) perfazem, com base nos critérios de Mar-
quilhas (2000), redistribui¢oes necessdrias das propriedades, a fim
de correspondé-las aos diferentes planos de inabilidade existentes em
uma mesma cole¢io. A exemplo disso, “os usudrios de corpora podem,
quando nao estao diante de um grau méximo em nivel de caligrafia,
nio distinguir a ténue separagio entre uma mao indbil e uma mao hébil
em nivel elementar de lecramento” (BARBOSA, p. 23). Entao, considera-se
“[...] planos de inabilidade em gradiéncia as vezes em um sé nivel iso-
lado, as vezes em conjunto”.

Para melhor caracterizar o nivel de inabilidade na escrita em que
a mdo permaneceu, observando os produtos gréficos que podem cor-
responder ao continuo de “inabilidade mdxima > inabilidade parcial >
inabilidade minima” e variar dentro do espectro de diferentes dimensdes,
indicando maior ou menor presenga de marcas, Santiago (2019), com
base em critérios j4 estabelecidos nos trabalhos de Marquilhas (2000),
Barbosa (1999, 2017), OLIVEIRA (2006) e Silva (2012), sistematiza, da
seguinte forma, uma proposta para identificagdo de um continuo de

inabilidade:
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Quadro 1 — Continuo de inabilidade proposto por Santiago (2019)

INABILIDADE MAXIMA INABILIDADE PARCIAL INABILIDADE MiNIMA
—> —> —>
Asy de escriptualidade - alta frequénci Asp de escriptualidade - baixa frequénci Escrita fonética
- Grafia irregular para silabas - Grafia irregular para silabas
com consoante liquida com consoante liquida Mais outro aspecto:
- Grafia irregular de digrafos - Grafia irregular de digrafos - Pontuagio: auséncia ou uso nio
- Rep Ao irregular da nasalidad - Representacio irregular da nasalidade convencional
- Repeticio de vocabulos
Escrita fonética Escrita fonética - Aspectos referentes 4 menor
habilidade motora
Aspectos referentes 4 menor habilidade motora  Mais outro(s) aspecto(s): - Segmentagio grifica:
- Pontuagiio: auséncia ou uso nfio convencional hipossegmentagio
Mais outro(s) aspecto(s): - Repeticio de vocibulos hipersegmentacio
- Pontuagio: auséncia ou uso nio convencional - Aspectos referentes 4 menor habilidade motora
- Repeticao de vocibulos - Segmentagio grifica:
- Segmentacio grafica: hipossegmentagio
hipossegmentagio hipersegmentagio
hipersegmentagio

Fonte: Santiago (2019)

Ainda, segundo Santiago (2019), uma das caracteristicas mais
recorrentes e que melhor caracteriza as mdos indbeis sao os aspectos da
escriptualidade, a dificuldade na representagio da escrita, recorrente
em diferentes corpora, de diferentes periodos e espagos. A presenca
de indices grafofonéticos ¢ apenas mais um aspecto da dificuldade de
representagao escrita. Para os textos do século XX em diante, devido ao
ensejo de normatizar a escrita do portugués, tendo em vista a institu-
cionalizacio ortogréﬁca, esses aspectos tornam-se mais signiﬁcativos
para a defini¢ao do nivel de inabilidade do escrevente, diferentemente
do que ocorria em manuscritos produzidos em épocas anteriores, em
que predominavam as pluriortografias.

A discussdo aqui proposta, de verificar essas caracteristicas em textos
contemporaneos, de estudantes de EJA, considera que o conhecimento
das convencoes do padrio grifico se estabelece de forma mais direta:
para a mdo indbil aumenta a propor¢ao de “erros” de um dado escre-
vente, em relagio a ortografia determinada pelo Vocabuldrio Ortogrifico
da Lingua Portuguesa e pelos diciondrios.
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Os desvios presentes nas produgées textuais dos estudantes da EJA
nem sempre se configuram como um “erro” aleatério e assistemdtico.
Ao escrever, quanto mais o escrevente apresenta desvios ortogréficos,
constata-se que pode estar menos familiarizado com o reconhecimento
das convengdes do padrao grifico. Sao desvios que estao presentes
em mdos de outros espagos, ao longo da histdria, seja na tentativa de
representar o portugués do século XVII,seja na tentativa de representar
o francés do século XIX (cf. trabalho de Blanche-Benveniste, 1998).

4. DOS MANUSCRITOS DO PASSADO A ESCRITA DA EJA

Os exemplos apresentados a seguir, sem pretensio de explorar todas
as dimensodes de inabilidade propostas nos trabalhos antecedentes,
sao da escrita de indbeis de diferentes séculos: textos da Inquisicio
portuguesa, do século XVII (MARQUILHAS, 2000); cartas redigidas por
comerciantes no final do século XVIII, no Brasil Colénia (BARBOSA,
1999); atas escritas por africanos e afrodescendentes, na Bahia do
século XIX (OLIVEIRA, 2006); cartas escritas por sertanejos do século
XX, na regido do Sisal, também na Bahia (SANTIAGO, 2019), € 0 corpus
Escritas de EJA, em construgdo, que contém, inicialmente, 20 textos
produzidos por estudantes da EJA de uma escola publica do interior
baiano’. Para Barbosa (2017, p. 21) “[...] ndo importa nem quando,
nem onde, se portugués do século XVII ou um francés do século XVIII,
as marcas caracterizadoras de mdos indbeis sao marcas de dificuldade
de representagio escrita”.

> Na pesquisa de mestrado, em andamento, pelo Programa de Pés-Graduagio em

Estudos Linguisticos (PPGEL-UEEFS), A inabilidade na escrita: wm estudo descritivo-
interpretativo do século XVII & escrita de EJA, no século XXI, objetiva-se desenvolver
o estudo contrastivo entre a escrita de EJA e uma variedade de propriedades que
caracterizam a inabilidade em textos pretéritos.
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Amparando-se neste fundamento, analisar os textos de estudantes
da EJA contribui para a reflexdo de dois fatores que permeiam a escrita
contemporinea: primeiro, sao adultos e adultas, idosos ou idosas que
estacionaram em fases iniciais do processo de aquisicao da escrita; e,
segundo, um produto grifico saido de mdos, majoritariamente, de estu-
dantes pertencentes as periferias e que tém seus escritos cotidianamente
esquecidos e estigmatizados.

Em Santiago (2019), ressalta-se que nio é pelo fato de um corpus ser
produto de indbeis, apenas, que ele pode servir ao estudo de aspectos das
variedades linguisticas populares, mais estigmatizadas, ji que a nogao de
inabilidade est4 relacionada ao treinamento da escrita. Para a sociedade
colonial, por exemplo, pode-se identificar um escrevente indbil, mas
tido como culto, pertencente as redes de poder do periodo, ainda que
niao dominasse a técnica da escrita. No caso dos textos de estudantes
contemporineos, como os da EJA, a possibilidade de acesso a aspectos
referentes a dimensao externa da escrita, aos perfis sécio-culturais dos
escreventes, ¢ fundamental para um melhor controle metodolégico da
amostra.

Retoma-se, aqui, que a questao central dessa investigacao ¢, entao,
trazer noticias para refletir se algumas marcas de inabilidade presentes
nos textos escritos dos estudantes de hoje ji estavam presentes nos textos

do passado.

4.1 SOBRE A DIFICULDADE DE REPRESENTACAO GRAFICA

Definida por Barbosa (2017, p. 24), a dimenséo da escriptualidade, aqui
entendida como dificuldade de representacao grafica, ¢ caracterizada ao
se “assumir sistematicamente grafismos’, seja por “[...] convencionalismos
motivados por tradigoes culturais e nao pelo esforgo intrinseco da escrita
em escolher caracteres graficos para representar a segmentagao de vogais
e consoantes [...]”, seja por “[...] grafar silaba complexa com /r/ ou /1/”.
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Muitos estudantes da EJA encontram-se ainda em fases iniciais
de aquisi¢ao da escrita, de acordo com alguns dados identificados.
Em vista disso, o reconhecimento bdsico durante o aprendizado da
escrita é o da estrutura CV; porém, na tentativa de grafar estruturas
marcadas com as consoantes liquidas /r/ e /I/ em posigao de ataque
ramificado, na estrutura CCV ou em posi¢io de coda, CVC, as chances
de ocorrerem os desvios sdo maiores. OLIVEIRA (2006, p. 269) afirma
que as “[...] grafias irregulares para sequéncias sildbicas complexas
com segmentos liquidos, principalmente o /r/, parecem ser trago
atemporal e a-histérico, pelo menos em algumas linguas”. E isso se
justifica quando OLIVEIRA (2006, p. 272), para o século XIX, ob-
serva, em seu corpus, mdos como a que grafa “compiu por cumprin”
(AAC, 04.03-04), e, recuando ainda mais, quando Marquilhas (2000,
p. 252) observa a grafia de uma mdo indbil registrando o /r/ sendo
deslocado em “pirmos por primos”.

Segundo Santiago (2019, p. 105), reconhecem-se as hipercorre-
¢oes (acréscimos de<r>, <I> e <s> em posi¢ao de coda e acréscimos
de<r> em posicao de ataque ramificado), a nasalidade (representacio
exagerada e auséncia da representagao) e a representa¢ao de digrafos
como aspectos também caracterizadores dessa dimensio. No quadro
a seguir, para ilustrar o contraste da escrita do século XXI, de EJA,
com séculos recuados, apresentam-se exemplos dessa dificuldade de
representacio gréfica.

257

ENSINO DE PORTUGUES pb.indd 257 03/05/2023 18:48:30



ENSINO DE PORTUGUES:

FONOLOGIA, MORFOLOGIA E SINTAXE

Quadro 2 — Aspectos referentes a dificuldade em representar a escrita

Grafia de silabas complexas

Contextos

Exemplos na
escrita de EJA

Exemplos em corpora de
séculos passados

ficado

Omissdo do /r/ em po-| !3m- ! =
sicao de ataque rami-

estadas por estradas

Séc. XIX

cobador (cobrador)
(OLIVEIRA, 2006, P. 272.
FJs, 03.07)

Séc. XX

estada (estrada)
(SANTIAGO, 2019. p. 109.
AFS-9)

sicao de coda

Omissao do /r/ em po- m-‘

Séc. XIX

macou (marcou)
(OLIVEIRA, 2006, p. 276.
AJB, 29.27)

posi¢do de coda

Deslocamento do /t/ em

Sée. XVII

sreta ([serta] por certa)

(MARQUILHAS, 2000, p.
249).

Onmissoes do /1/

confetos por confli-
tos

Séc. XIX

fatarem (faltarem)
(OLIVEIRA, 2006, p. 283.
AJB, 20.113)

Séc. XX

ato (alto)

(SANTIAGO, 2019. p. 213.
FPS-47)
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Hipercorregao

Séc. XX

canetra (caneta)
(SANTIAGO, 2019, p. 109.
15-62)

Representagao da nasalidade

g Z' - | Séc. xx
: &M vanmos (vamos)

Acréscimo de /t/ em po- | _

sicao de coda . .
¢ ar diate por adiante

Representacao exage-

rada palincias por poli- | (SANTIAGO, 2019, p. 109.
ciais AFS-2)
Séc. XX

Auséncia de represen- _gﬂ&_m_ mado (mando)

tagao (SANTIAGO, 2019, p. 109.

apreder por aprender VAN-86).

Representagao de digrafos

b - Séc. XIX

Irregularidade na grafia Pl Funsh fogutes (foguetes)

do digrafo <gu> potuguses por por- | (OLIVEIRA, 2006, p. 304.
tugueses AJB, 12.10)

Fonte: elaboragio prépria.

Os aspectos referentes a dificuldade de representagio sao
determinantes para definir a inabilidade dos redatores, seja em
sincronias anteriores, seja em relacio aos textos dos séculos XX e XXI,
quando ji hd uma ortografia padrao. A presenca desses aspectos, em
coocorréncia com a escrita fonética, pode definir um nivel maior de

inabilidade.

4.2 SOBRE OS INDICES GRAFOFONETICOS

Quando a mdo permanece no nivel de escrita fonética, no processo
de aquisi¢io da escrita, transcreve sons vocélicos e consonantais “[...]
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buscando formas de imitar a prontncia e tende a se afastar das con-
vengoes graficas” (BARBOSA, 2017, p. 24-25).

Dominar a escrita alfabética perpassa, a principio, pela compreen-
sao fonoldgica. Porém, para trabalhar com textos escritos dos séculos
passados, Santiago (2019, p. 110) lembra, sobre as mdos que conviveram
com a pluriortografia, que “é preciso considerar a variagao gréfica nor-
mal ao periodo [...]”. No entanto, um estudante grafar “mi por me” no
século XXI, com a convengao ortogréfica ja institucionalizada, denuncia
um determinado grau de escrita fonética. J4 no século XVIII, quando
uma mdo registra “caxas por caixas’, nao se pode julgar pelo mesmo
crivo, como um indice de inabilidade, uma vez que, ainda no século
XVIII “[...] se encontram manuscritos de redatores em grau mediano de
letramento em certa quantidade de dados grafo-fonéticos na primeira
metade do século” (BARBOSA, 1999, p. 167).

Com isso, a seguir, apresentam-se exemplos de uma escrita fonética
do século XXI, em contraste aos exemplos de grafias de séculos passados.

Quadro 3 — Exemplos de indices grafofonéticos

Aspecto Na escrita de EJA | Em corpora de séculos passados
Monotongagio 7l Séc. XvIII
- =L ¢éa (ideia)
casnero por (BARBOSA, 1999, p- 166)
carneiro Séc. XIX

portero (porteiro)

(OLIVEIRA, 2006, MLF, 05.36)
Séc. XIX e Séc. XX

di(de)

(SANTIAGO, 2019, p. 112. FP-79)
(OLIVEIRA, 2006, AAC, 02.02)

Elevacao da vo-
gal média em
monossilabo

mipor me

Fonte: elaboragao propria
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4.3 SOBRE A SEGMENTACAO GRAFICA E A HABILIDADE MOTORA

A irregularidade na segmentagio grafica na escrita de mados indbeis
pode ser uma caracteristica relativa ao cursus ou ao ritmo da escrita.
Somente é possivel analisar essa dimensao ao se ter acesso ao fac-simile
em sua integralidade, dado que é a “[...] irregularidade do tamanho do
espago em branco deixado na hipersegmentagao que melhor denuncia
a inabilidade, e ndo o fato em si de haver espaco” (BARBOSA, 2017,
p- 27). A fim de verificar a habilidade motora da mdo, nos exemplos
seguintes, observa-se que, independentemente das grafias nao conven-
cionais registradas, a segmentagao ¢ tao voluntdria que a palavra parece
estar sendo soletrada, demonstrando a dificuldade com o manuseio da
caneta, com a técnica da escrita.

Quadro 4 — Exemplos de hipersegmentacio

Escrita de EJA, séc. XXI

Corpus do séc. XVII
(MARQUILHAS, 2000)

ui uer des can sada (por viver descansada)

6 A escrevente nio “cortou” o grafema z.
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Corpus do séc. XX por cura (por procurar)

(SANTIAGO, 2019) _

Di curpi (por desculpi)

Fonte: elaboragio prépria

Na imagem a seguir, observam-se indicios de uma execu¢io
caligrdfica com pouca habilidade. Além de grafia hipersegmentada
(Geogra fia), hd irregularidade da empaginagao, (descrita por Mar-
quilhas (2000) como a falta de propor¢ao entre as margens, as vezes,
com a mancha grifica recuada para um extremo da folha). Esta mdo
exemplificada na imagem, mesmo tendo sido exposta a um contexto
de cépia, nao consegue realizar a transposi¢ao de um suporte (o texto
foi registrado na lousa, pela professora) para outro (caderno). Nota-se
que, ainda que tenha espaco para dar continuidade a escrita, o texto
passa para a proxima linha.

Figura 1 — Texto escrito por uma estudante de EJA

\

Fonte: acervo da pesquisadora Rebecca Braga.
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Além desses aspectos relacionados a falta de habilidade motora,
de modo geral evidenciando um tracado inseguro, percebe-se que a
dificuldade com a escrita, mesmo em contexto de copia da escrita da
professora, faz com que algumas palavras apresentem irregularidade
ortografica (como em profesera por professora).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Os exemplos apresentados, da escrita contemporinea de estudan-
tes da EJA, em paralelo aos exemplos extraidos de estudos anteriores,
desenvolvidos com corpora de escreventes de séculos passados, sao
apenas ilustrativos, a fim de langar pistas acerca da semelhanca entre as
propriedades caracterizadoras das mdos indbeis. Algumas dificuldades
com a escrita, percebidas nos registros de adultos pouco familiariza-
dos com a técnica de escrita, pelo que evidenciam os exemplos, s2o
atemporais e, singularmente, as peculiaridades da escrita de EJA, neste
viés, constituem produtos graficos cujas marcas superam as nogoes de
tempo e espaco.

A investigacao mais aprofundada das dimensodes de inabilidade,
considerando esses textos escolares contemporineos, nas proximas eta-
pas deste trabalho, se, por um lado, colabora com a tarefa de propiciar
um melhor tratamento metodoldgico ao processo de constituigao de
corpora, minimizando os desafios enfrentados pelo pesquisador em
Sociolinguistica Histérica, por outro lado, colabora para um melhor
refinamento do trabalho de ensino-aprendizagem da lingua escrita
para jovens e adultos.
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Silvana Santos Damasceno Nascimento?
Juliana Escalier Ludwig Gayer®

1. CONSIDERACOES INICIAIS

A heterogeneidade na fala, cerne das discussoes sociolinguisticas,
tem impulsionado indmeras pesquisas acerca do processo que envolve
a variagao e a mudangca nas linguas. A importincia desses estudos estd
em entender a relagao que se estabelece entre lingua e sociedade, visto
que as pessoas possuem repertérios linguisticos variados, que sao uti-
lizados em fungao da situagio de comunicagio em que estio inseridas.
Nessa selegao linguistica, estao imbricados juizos de valor que podem
atribuir estigma a determinadas variantes e prestigio a outras.

Diante de tal realidade, tém sido frequentes, nas tltimas décadas,
as discussoes tedricas acerca do desdobramento de pesquisas linguisticas
no contexto escolar. Nesse cendrio, a Sociolingul’stica Variacionista tem
mostrado alguns caminhos que permitem tanto investigar as interfe-
réncias da variacao linguistica na aprendizagem da modalidade escrita
da lingua materna, quanto validar as contribui¢ées da abordagem

' O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagio de Aperfeicoamento

de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES).
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Santana. Professora da rede municipal de ensino de Lauro de Freitas-Bahia. E-mail:
silvana_suca@hotmail.com.

3 Doutorado em Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2014).
Professora Adjunta da Universidade Federal da Bahia. Email: julianaludwig@
yahoo.com.br
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sociolinguistica nas praticas de letramento escolar. O principio do
continuo oralidade-letramento, proposto por Bortoni-Ricardo (2004),
¢ um exemplo de como a interferéncia da fala na escrita, quando vista
pelo viés sociolinguistico, pode contribuir no processo de aprendizagem
da modalidade escrita da lingua.

Nas linhas que seguem, aborda-se o desenvolvimento de um trabalho
que centrou sua andlise sobre a influéncia que a fala exerce na producao
textual de alunos do sexto ano. O apagamento de semivogais (monoton-
gacao) é o fendmeno para o qual foi direcionada a pesquisa e sobre o qual
foram desenvolvidas proposigoes de ensino, partindo-se do pressuposto
de que, embora fendmenos fonoldgicos sejam comuns na fala de pessoas
de diferentes niveis sociais, a transposi¢io ou nio desses fendmenos para
a escrita ¢é regulada pelo grau de letramento do individuo. Desse modo,
¢ imprescindivel uma abordagem diddtica detalhada acerca da variagao
lingul’stica nas escolas, tendo em vista o carater preconceituoso que a
heterogeneidade na fala pode assumir (e assume!) na sociedade.

O capitulo estd organizado da seguinte forma: na préxima se¢ao,
discute-se a questao da variacio linguistica e suas implicagoes para o
ensino da lingua; depois, sao tecidas algumas considera¢oes sobre a
interferéncia da fala na escrita; sio apresentados, na secio 4, os aspectos
tedrico-metodoldgicos que nortearam a pesquisa (objetivos, participan-
tes, metodologia e abordagem did4tica) e a andlise dos resultados; e,
na ultima segao, sao apresentadas as consideragoes finais.

2. VARIACAO LINGUISTICA

A histéria da humanidade sempre foi permeada por fatos que
culminaram em mudanga nos mais variados aspectos, sejam eles cul-
turais, sociais, econdmicos, cientificos entre outros. Vista por este viés,
a mudanca pode ser compreendida como uma condic¢io indissocidvel
da existéncia humana, ji que, com o passar do tempo, todas as coisas
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se transformam. O cardter mutdvel do estado das coisas também ¢
perceptivel quando o foco de discussao é a lingua, uma vez que, em
decorréncia do fenémeno da variagao a que estdo sujeitas, todas as
linguas naturais mudam com o tempo. A variacio linguistica decorre
da existéncia concomitante de variantes que o falante tem ao seu dis-
por durante os atos de fala (ou de escrita). Essas variantes linguisticas
podem ser compreendidas como formas de comunicar que, embora
diferentes, veiculam o mesmo sentido. Importa destacar, nessa discus-
s40, as diferencas que existem entre a lingua escrita e a lingua falada.
Enquanto a primeira resguarda aspectos conservadores definidos por
normas ortograficas pré-estabelecidas, o que a torna mais homogénea,
a segunda tem um cardter mais inovador e sofre alteracoes que sao
motivadas por indmeros fatores, o que a faz assumir um valor mais
heterogéneo. Nos tltimos anos, a heterogeneidade presente na lingua
falada ¢ o aspecto para o qual os pesquisadores da Sociolinguistica tém
direcionado maior atengao. Os estudos sociolinguisticos apontam que
a variagdo na lingua falada pode ser motivada por fatores de ordem
essencialmente linguisticos, mas também podem resultar de fatores ex-
tralinguisticos. Tais fatores, presentes no modo de falar de cada pessoa,
podem ser percebidos tanto nos aspectos lexicais ou fonolégicos, que
caracterizam cada idioleto, quanto nas marcas que permitem inferir a
classe social e o nivel de escolarizagio, por exemplo.

O processo de variagao linguistica, por vezes, suscita julgamentos
sociais, de prestigio ou de estigma, que sao atrelados s variantes em uso.
Nesse julgamento, o valor atribuido as variantes linguisticas é definido
em fungdo do valor social imputado ao seu falante. No entanto, as
marcas que distinguem uma variante da outra nao devem ser avaliadas
em funcao dos rétulos: “certo” ou “errado”, “bonito” ou “feio”, “bom”
ou “ruim”. Dentro dessa linha de andlise, é importante reconhecer que
os fatores que condicionam a escolha linguistica e determinam o seu
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valor social, embora constituam a agenda de pesquisas académicas, tem
sido timido o desdobramento, nas préticas de ensino, das discussoes
tedricas sobre a Sociolinguistica Variacionista.

Sob tal perspectiva, Bortoni-Ricardo (2004) defende a adogao
do conceito de continuo linguistico para analisar as situa¢oes de uso
da lingua. Segundo a autora, as caracteristicas que marcam a fala do
portugués brasileiro podem ser compreendidas a partir de trés linhas
continuas; sio elas: urbanizacao, oralidade e letramento e monitora-
mento estilistico.

O continuo de urbanizagio possibilita pensar a distribui¢io das
variedades linguisticas ao longo de uma linha imagindria. Segundo
este principio, em uma extremidade, estario situados os falares cujas
caracteristicas se aproximam das variedades rurais mais isoladas. A outra
extremidade acomodard os falares mais monitorados que caracterizam as
variedades urbanas. Entre um polo e outro estd situada a zona rurbana,
que ¢ assim denominada por ser habitada por pessoas cuja fala agrega
aspectos que caracterizam tanto as variedades urbanas quanto as rurais.

As linhas imagindrias dos continuos oralidade-letramento e variagio
estilistica estao atreladas ao continuo de wrbanizacdo. Isto porque as
praticas culturais de letramento requerem maior monitoramento estilis-
tico, portanto estardo situadas na mesma extremidade do continuo de
urbanizagio, ao passo que as priticas culturais de oralidade, por serem
menos monitoradas, irdo aproximar-se mais do continuo 7#ral. Embora
a andlise proposta situe, em extremidades diferentes, as priticas orais
e letradas, a autora alerta que “nao existem fronteiras bem marcadas
entre os eventos de oralidade e de letramento. As fronteiras sao fluidas
e hd muitas sobreposi¢des” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 62).

O conhecimento acerca desses continuos é de fundamental impor-
tincia para que professores percebam a influéncia que fatores regionais,
sociais e estilisticos podem exercer sobre o processo de letramento
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escolar e fomentem agoes pedagdgicas menos excludentes, a partir da
ado¢io de estratégias que ajudem o estudante a refletir sobre aspectos da
variacao linguistica que podem interferir na escrita e na sistematizagao
das normas ortograficas.

2.1. AVARIACAO E O ENSINO DA LINGUA

A escola, enquanto agéncia de letramento legitimada pela socie-
dade, ¢ o espago no qual ficam evidentes as diferengas entre as formas
linguisticas estigmatizadas (e em sua maioria praticadas pelos estu-
dantes e suas familias) e as formas linguisticas de prestigio. Embora
estudos expliquem que as variagdes devem ser tratadas como formas
diferentes de dizer a mesma coisa, muitas vezes, essas diferencas sio
caracterizadas como “erros”. Considerando esse conflito, é necessdria a
adogao de préticas pedagdgicas para o tratamento da variagao linguistica
que respeitem o repertério trazido pelo aluno, o qual foi adquirido e
desenvolvido em suas comunidades de fala fora do ambiente escolar.

Dentro desse contexto, os conhecimentos tedricos acerca do
cardter variacionista da lingua devem ser incorporados ao ensino da
lingua portuguesa. Os estudos sociolinguisticos podem promover
avangcos significativos no contexto da sala de aula, uma vez que pos-
sibilitard discussoes sobre a heterogeneidade linguistica, fazendo com
que o professor amplie o conhecimento dos estudantes, relacionado a
vérias questoes, como preconceito linguistico. Pesquisas como as de
Bortoni-Ricardo (2004) e de Mollica (2003, 2014) defendem a neces-
sidade da implementagao de uma pedagogia culturalmente sensivel aos
saberes dos alunos. Para isso, caberd ao professor observar o compor-
tamento linguistico dos alunos e, a partir dai, identificar as diferengas
linguisticas presentes no repertério dos estudantes e conscientiza-los
sobre estas diferencas. A conscientizagdo tem por finalidade fazer com
que os alunos monitorem o seu estilo linguistico e sejam capazes de
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escolher a variante mais adequada em fungao do contexto comunicativo
em que estiverem inseridos.

Para dar conta dessa tarefa, é necessirio que o professor tenha, em
seu arcabouco tedrico, conhecimento acerca das dimensées e dos niveis
em que a variagdo linguistica pode se manifestar. Os estudos labovianos
(LABOV, 2008 [1972]; 1978), desenvolvidos a partir da década de 70,
sinalizam que a varia¢ao linguistica se bifurca nas dimensoes externa e
interna. A primeira possui um cardter extralinguistico que se relaciona
a particularidades de cada falante. Nela se observam, por exemplo, a
origem geogréfica, a posi¢ao social, a idade, o sexo e a escolaridade do
individuo. A outra dimensao possui cardter essencialmente linguistico,
cujos exemplos podem ser evidenciados nos niveis lexical, fonoldgico,
morfolégico, sintdtico ou semantico.

Dentro da dimensao interna, a observagao dos processos fonoldgicos
possui grande relevincia para compreensio e tratamento da variagao
em sala de aula. Os processos fonolégicos sao fendmenos diretamente
relacionados a alteragoes na realiza¢io de fonemas (apagamentos, acrés-
cimos, substitui¢des etc.) e podem estar presentes na fala de qualquer
pessoa. Roberto (2016, p. 117) explica que “os processos fonoldgicos
sdo inatos, naturais e universais” e se mantém durante a fase adulta por
facilitar, em certos contextos fonoldgicos, a realizacio de determinados
sons da fala cotidiana. Como exemplo desses processos, pode-se citar:
apagamento de coda (cantd, contaro), ditongacao (feis, veis), monoton-
gacao (fejdo, caxa), alcamento vocélico (penti, 6vu) e a vocalizagao da
lateral palatal (véio, muié).

Os aspectos de variago linguistica exemplificados acima se originam
na fala e podem ser evidenciados do repertério oral de criangas e adul-
tos dos mais variados estratos sociais. Alguns desses eventos receberao
maior carga de avaliagdo negativa quando comparados a outros. De
acordo com Bortoni-Ricardo (2004), isso se deve a existéncia de tracos
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graduais e descontinuos, os quais incidem sobre as regras fonolédgicas
que caracterizam o portugués brasileiro. Os tragos graduais caracterizam
as variantes de uso mais comum nas comunidades urbanas e sobre as
quais nao hd valoragio negativa, ou seja, quanto maior for o uso de
determinadas formas no meio urbano, menor percentual de estigma
elas sofrerao. Os tragos descontinuos, por sua vez, dizem respeito as
variantes que se aproximam mais dos falares rurais, portanto sdo menos
valorizados na cultura urbana.

Embora alguns fend6menos de variagio, como a monotongagao,
por exemplo, nao sofram avalia¢io negativa na fala, a sua transposigao
para a escrita configura-se como desvio ortogréfico sobre o qual recaem
avaliagoes de teor negativo que podem ensejar situagoes de preconceito
linguistico. Pedrosa (2014, p. 65) pontua que “nao ¢ dificil encontrar em
escrita de adultos, mesmo escolarizados, algumas duvidas em relagao a
forma ortogréfica estabelecida para um fendmeno varidvel”. Quanto as
criangas, muitos estudantes, guiados pela oralidade nas séries iniciais
de letramento escolar, reproduzem, na escrita, alguns desses processos.
Dentro desse contexto, ressalta-se a necessidade da implementacio de
agdes que promovam, na escola, reflexdes acerca da interferéncia que
a fala pode exercer sobre a escrita, tal como propoem Mollica (2003,

2014) e Bortoni-Ricardo (2004).

3. INTERFERENCIA DA FALA NA ESCRITA

O sistema escrito foi construido com o propésito inicial de repre-
sentar a oralidade. No entanto, embora a escrita e a oralidade parti-
lhem certas caracteristicas, apresentam também intimeras diferengas
que devem ser consideradas, jd que, quando analisadas, evidenciam a
existéncia de uma relagio bastante complexa.

De acordo com Pedrosa (2020), os sistemas de escrita podem ser
fonogrificos (baseados nos sons da fala) ou ideograficos (baseados na
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representagdo de ideias). O propésito primdrio dos sistemas fonogréficos
seria a representagio dos sons da fala de um modo que fosse possivel
recuperar integralmente o que foi dito. Na tentativa de atender a esse pro-
posito, surgiram os registros alfabéticos, ou escritas fonéticas, que tiveram
como grande entrave a variagao linguistica. Um sistema de escrita que se
propusesse ser fiel a fala precisaria abarcar as inimeras possibilidades de
prontincia. Se a escrita fonética fosse utilizada por pessoas de uma mesma
variedade linguistica, nao haveria problemas, mas a comunicagio entre
falantes de variedades distintas seria muito complicada.

A escrita fonografica, uma vez inviabilizada pela varia¢io linguis-
tica, cedeu lugar ao sistema ortogréfico fonémico. Roberto (2016, p.
142) pontua que “uma ortografia fonémica d4 conta de representar
vérias prondncias possiveis 20 mesmo tempo, sendo comum a falantes
de diferentes variedades sociolinguisticas da lingua”. A grafia Gnica
padronizada foi uma solugao encontrada para anular a variagao e per-
mitir a qualquer falante, de qualquer variedade, ler e entender o que estd
escrito. A padronizagio ¢ feita através de uma convengao ortografica
que se propde a tornar a comunicagio mais simples, na medida em
que exclui as diferengas advindas dos usos linguisticos, jd que, como
afirma Cagliari (2015, p. 21), “a transposi¢io para o dialeto do leitor
s6 é possivel gragas a agdo da ortografia que neutraliza a varia¢ao lin-
guistica na escrita’.

Uma vez instituidas as diretrizes que norteiam e padronizam o
sistema de escrita, constitui-se como desafio, durante o aprendizado da
escrita, tornar claras as regras que sustentam esse sistema ortografico,
garantindo que os seus usudrios compreendam seu funcionamento.
Tal processo se inicia no periodo da alfabetiza¢ao.

Segundo Soares (2018), a alfabetizac¢io é a agao que torna o indi-
viduo capaz de ler e escrever e, nesse processo, o estudante aprende a
representar graficamente a lingua sonora (do ouvir e falar) em lingua
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visivel (do ler e escrever). A aprendizagem da escrita é um processo que
se desenvolve de forma lenta e gradual, sendo comum, nesse periodo,
que os alunos busquem, na sua fala, os elementos necessdrios para ten-
tar representar graficamente a lingua. Durante esse processo, muitos
aspectos varidveis na lingua falada sao transpostos para a escrita, o que
justifica a necessidade de adogao de abordagem sociolinguistica nas
préticas de letramento escolar. Bortoni-Ricardo (2004) destaca que
todos os falantes sabem usar a lingua materna, porém “o uso da lingua,
assim como quaisquer outras agoes do homem como ser social, depende
das normas que determinam o que é um comportamento socialmente
aceitdvel” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 75). Para tanto, a adequagao
dos usos que se faz da lingua falada e da lingua escrita dependerd do
conhecimento acerca da variagao que se dd ao longo dos continuos de
urbanizagao, de oralidade-letramento e de monitoramento estilistico.

O ensino da lingua dentro de uma perspectiva sociolinguistica se
encarregard, inicialmente, de fazer com que o falante situe seu falar no
continuo de urbanizacio, isto é, possibilitard ao individuo identificar-se
dentro de uma variante que seja mais préxima: das variedades rurais mais
isoladas, das variedades urbanas mais padronizadas ou das variedades
que agregam caracteristicas tanto dos falares rurais quanto dos falares
urbanos (rurbanos). A consciéncia acerca do continuo de urbanizacio
serd relevante para que o falante adeque seu uso linguistico a situagao
comunicativa na qual estd inserido, ou seja, atenda as convengoes sociais
que exigem maior ou menor grau de monitoramento nos usos que se
fazem da lingua falada ou da lingua escrita.

3.1 MONITORAMENTO ESTILISTICO DENTRO DO CONTINUO
ORALIDADE-LETRAMENTO

Nas discussoes acerca do monitoramento no uso da lingua, ¢é
consenso admitir que situagoes de oralidade sao reconhecidas pelo
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seu cardter informal, enquanto as comunicagdes escritas, geralmente,
se atribui um cardter mais formal. Existem, no entanto, situagoes de
fala extremamente formais. Como exemplo, é possivel citar a con-
ducio de eventos, como coléquios ou congressos académicos, onde
se observa elevado grau de monitoramento da fala. Por outro lado,
hd modalidades de textos escritos que nao obedecem as convengoes
nem as formalidades da producio escrita. Um exemplo disso sao os
textos escritos mediados pelas plataformas de mensagens instanti-
neas ([nstagram, WhatsApp, Twitter, entre outros), onde se observam
produgdes pouco monitoradas e de uso ortogrifico peculiar, como
abreviagoes: “pq” (porque), “tb” (também); supressoes: “bjao” (beijao),
“tdos” (todos), ou apagamentos de diacriticos: “eh” (é), “naum” (nio)
etc. Sob tal perspectiva, nio se pode afirmar, categoricamente, que
o cardter informal da lingua estd associado as situagoes de fala, tam-
pouco se deve caracterizar os textos escritos como exemplos tipicos
da modalidade formal do portugués.

A relagdo entre oralidade e escrita apresenta fronteiras que se tornam
mais ou menos rigidas em funcao das circunstincias sociocomunicativas
que as caracteriza. Nesse sentido, a escola nao pode furtar-se a imple-
mentagdo de uma pedagogia que permita aos estudantes o exercicio do
monitoramento lingiiistico, que deve ocorrer tanto na lingua falada e
na lingua escrita, quanto da lingua falada para a lingua escrita.

O monitoramento na lingua falada e na escrita possui motivagoes
e caracteristicas distintas. Monitorar a fala é uma atitude comum na
vida de qualquer individuo, independentemente da classe social a que
pertence ou do grau de instrugio que possui. De acordo com Bagno
(2017), esse é um comportamento que faz parte do aprendizado das
normas sociais que prevalecem em cada cultura, as quais sio apreen-
didas por observacio e imitagao, mas também ensinadas pelos pais, e
outros adultos, as criangas. O monitoramento da escrita, por sua vez,
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dependerd do grau de instru¢ao do individuo; assim, quanto maior a
sua insercao na cultura letrada, maior o seu nivel de monitoramento
dos géneros textuais escritos. Bagno (2017) afirma que o letramento
elevado também favorece a produgao de textos falados mais monitorados,
em que a pessoa tenta reproduzir, na oralidade mais formal, tragos que
caracterizam as produgodes escritas mais monitoradas.

Quanto ao monitoramento que deve haver na transposi¢ao da lin-
gua falada para a lingua escrita, cabe destacar que é um processo que
oferece certa dificuldade para estudantes em fase inicial de aprendizado
da escrita. Nesse periodo, é comum que os estudantes utilizem a fala
como guia para suas tentativas de escrita, que acaba assumindo um
cardter fonético. Nesse contexto, a devida orientagao em sala é impres-
cindivel para possibilitar ao aluno a compreensao e a sistematizagao
da variagio que hd da fala para a escrita, sob risco de que tal problema
permanega nas etapas seguintes de letramento escolar.

Uma abordagem pedagdgica, nessa diregao, nao deve perder de vista
a nogao do continuo oralidade-letramento proposto por Bortoni-Ricardo
(2004). A autora postula que, nas situacoes de uso linguistico em que se
alternam a fala e a escrita, nao existe uma barreira que separe as prdticas
orais das prdticas letradas. A relagao entre ambas se estabelece através
de uma sequéncia que nio se interrompe e cuja atividade comunicativa
apresenta elementos que se aproximam mais, ora das prdticas orais, ora
das prdticas escritas.

Os aspectos varidveis na fala devem, no entanto, ser neutralizados no
texto escrito através do monitoramento da atividade verbal. O modelo
de andlise proposto por Bortoni-Ricardo (2004) oferece aos professores
pressupostos s6lidos que possibilitam desenvolver agdes pedagdgicas
que melhorem o desempenho do letramento dos estudantes a partir da
consciéncia acerca da influéncia da relagao fala/escrita, o que favorecerd
a produgao de textos mais monitorados.
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Mollica (2014) defende que o continuo oralidade-letramento elimi-
na os equivocos de categorias estanques e dicotdmicas na relagio fala/
escrita. Segundo a autora, “em perspectiva estreita, nio se compreendem
estilos formais e informais na fala e na escrita em conformidade com
o controle e monitoramento na produgao linguistica” (MOLLICA, 2014,
p- 30), i.e., tanto as situacoes de oralidade quanto as de escrita sao pas-
siveis de maior ou menor nivel de formalidade. Nessa andlise deve-se
considerar, porém, o plano de enunciagdo e o grau de envolvimento
dos falantes dentro do continuo oralidade-letramento.

As reflex6es tecidas até aqui subsidiaram um trabalho de interven-
a0 na prdtica pedagdgica, no qual o continuo oralidade-letramento
norteou agdes que visaram a minimizar a ocorréncia da monotongacio,
processo corriqueiro em situagoes de fala, nas produgoes escritas.

3.2 APAGAMENTO DE SEMIVOGAIS NO CONTINUO ORALIDADE-
LETRAMENTO

A monotongagio é um processo fonolégico no qual se dd o apa-
gamento da semivogal que forma o ditongo. Segundo Pedrosa (2014),
esse é um fen6meno bastante comum e ocorre desde a passagem do
latim vulgar ao portugués. O apagamento das semivogais é recorrente
em certos contextos fonoldgicos. Portanto, para a melhor compreensao
desse fendmeno, apresenta-se, a seguir, uma discussdo introdutéria
sobre a estrutura sildbica do portugués.

A organizacao sildbica das linguas se dd a partir da combinagao dos
fonemas em padroes que se repetem, caracterizando o molde sildbico
de cada idioma. Segundo Silva (2003), a silaba ¢ constituida por trés
partes distintas. Uma parte nuclear obrigatéria (e preenchida por uma
vogal no portugués) e duas partes periféricas, opcionais, que podem
ser preenchidas por segmentos consonantais*.

#  Nesta discussio, ¢ importante esclarecer que as silabas com ditongos decrescentes,
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Collischonn (2010), por sua vez, ancorada nos pressupostos de
Selkirk (1982) sobre a teoria métrica, afirma que a silaba é constituida
por uma estrutura interna que consiste em um ataque (A) e uma rima
(R), podendo esta dltima ser dividida em nutcleo (Nu) e coda (Co),
como se pode observar no esquema abaixo:

Figura 1 — Estrutura interna da silaba

o

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A posi¢ao periférica pré-vocilica, correspondente a parte anterior
a0 nucleo, é chamada de ataque. A posicao periférica pds-vocilica,
correspondente a parte posterior ao nicleo, é chamada de coda sildbica.
A rima ¢é constituida pelo nucleo sildbico e pela coda. Nos processos de
monotongagao, durante a fala, a coda sildbica que contém a semivogal
sofre uma supressao e deixa de ser pronunciada.

Tomamos a palavra “sol” como exemplo, tendo em vista que a
realiza¢ao sonora do “I” em posicao de coda, em muitas variedades
sociolinguisticas do portugués, corresponde ao som de [u], fazendo
com que a palavra seja pronunciada como [‘sow]. Na monotongacao, a

por exemplo, possuem padrio CVV (consoante — vogal — vogal), mas as vogais
que estdo ap6s o nicleo ocupam a posi¢io de consoantes, ou seja, deixam de ser
vogais plenas e tornam-se semivogais.
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consoante vocalizada no final da silaba deixa de ser pronunciada, dando
origem a forma [‘s9]. Estudos apontam que o contexto fonolégico em
que ocorrem os ditongos é determinante no processo de apagamento
de semivogais. Pedrosa (2020, p. 76) argumenta que “quanto mais
préximos os tragos fonéticos entre a vogal e a semivogal, maior é a
recorréncia da monotongagao: [aj] — (8%), [ej] — (44%), [ow] — (99%)”.

Embora os casos de apagamento de semivogais na fala nao sofram
estigma, a transposi¢ao desse fendmeno para a escrita nao é recomen-
dada, sobretudo quando esses textos escritos estdo inseridos num
contexto de uso que prevé a observagao da ortografia oficial e de suas
regras normativas. Nesse sentido, diante de produgdes escritas guiadas
pela oralidade, onde predominam as variedades linguisticas pouco
monitoradas, compete 4 escola tornar claras as diferengas que existem
entre a fala e a escrita, além de assumir a funcao de dotar os estudantes
de recursos que lhes permitam produzir textos mais monitorados, que
gozem da prerrogativa do prestigio social, fator que contribui para a
redugao dos impactos do preconceito linguistico.

4. ABORDAGEM DIDATICA PARA O TRATAMENTO DA
MONOTONGACAO

Tendo em vista as discussoes tecidas até aqui, o trabalho de inter-
vengao, originalmente apresentado em Nascimento (2009), descrito
nesta oportunidade teve por objetivo minimizar os indices de desvios
ortograficos motivados pela interferéncia que a fala exerce sobre a escri-
ta, ocasionando eventos de apagamento de semivogais nas produgdes
textuais dos alunos do sexto ano do Ensino Fundamental 11, da Escola
Municipal Solange Coelho (EMSC), localizada no bairro de Itinga, em
Lauro de Freitas, na Bahia. Durante a abordagem diddtica, buscou-se
trabalhar com a consciéncia fonolégica, dentro de uma perspectiva que
possibilitasse aos estudantes refletir sobre o objeto de aprendizagem,
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conferindo ao processo de ensino um cardter de autonomia que garantisse
a autocorregio das produgées escritas. A escolha do referido puablico
deveu-se ao elevado indice de limitagdes ortogrificas evidenciadas
nas produgoes escritas dos alunos, fator que impacta diretamente as
atividades de leitura e de producio textual dos estudantes na referida
unidade escolar.

No que tange aos aspectos e as competéncias envolvidos, o trabalho
alinha-se 2 Base Nacional Comum Curricular, que foi aprovada em
dezembro de 2017, uma vez que explora objetos de conhecimento rela-
cionados a fono-ortografia, cuja habilidade prevé a escrita de palavras
com corre¢ao ortografica, obedecendo as convengoes da lingua escrita.

A metodologia adotada consistiu numa pesquisa de cunho etno-
grafico, através da qual foram analisados os casos de desvios de escrita
mais frequentes nas produg¢oes dos alunos que apresentaram dificul-
dades de compreensao e produgao textual. Os dados, obtidos durante
a realizagdo de uma avaliagdo diagndstica ocorrida no més de janeiro
de 2019, na unidade escolar, permitiram identificar altos indices de
desvios ortogréficos motivados por influéncia da fala, que evidenciaram
fen6menos como algamento vocidlico, vocalizagao do “1” e apagamento
de letras (cancelamento de semivogais e cancelamento da vibrante /r/
em posi¢ao de coda medial e de coda final).

Ao todo, foram corrigidos 82 textos, correspondentes ao nimero
de alunos matriculados no sexto ano do turno matutino da EMSC. A
andlise dos dados foi feita tendo em vista os problemas ortograficos
elencados por Nobile e Barrera (2009), a partir das consideragoes te-
cidas, inicialmente, por Carraher (1985).

Os dados foram analisados de duas formas: primeiramente foram
computados a quantidade e os tipos de desvios ortograficos nas 82
produgdes textuais; num segundo momento, foram analisados os 20
textos que apresentaram maior nimero de problemas ortogréficos.
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A andlise dos 82 textos evidenciou inimeros problemas relacionados a
escrita ortogréﬁca, sendo que 68,29% dos alunos apresentaram textos
com desvios ortogrdficos motivados pela transcrigao da fala.

Importante destacar que este capitulo traz o recorte de um dos
aspectos analisados e tratados durante pesquisa em nivel de mestrado
(NASCIMENTO, 2009), cujo material original contém uma diversidade de
processos fonoldgicos que foram analisados e explorados didaticamente.
Nesse sentido, nas linhas a seguir, a discussdo serd centrada unicamente
nas agdes diddticas voltadas para minimizar os casos de interferéncia da
fala na escrita que culminam no apagamento das semivogais.

A abordagem do aspecto metalinguistico desenvolvido neste trabalho
foi pensada dentro de uma perspectiva que previa a ressignificacao do
processo de ensino e aprendizagem da lingua materna. Desse modo, as
discussoes sobre as questoes ortograficas visavam tanto a reflexdo sobre
o uso linguistico quanto ao incentivo a esse uso através da promogao de
habitos de escrita. Para tanto, o género “autobiografia” foi apresentado
aos alunos e utilizado como motivador para a produgao dos textos. Os
estudantes foram estimulados a desenvolver a escrita de si e falar sobre
suas percepgoes acerca dos letramentos individuais, tendo em vista o
papel social da educacio linguistica na vida de qualquer individuo. O
ato de escrever deixou de ser “uma tarefa da escola para a professora ler”
e tornou-se um registro individual dos relatos de meméria, cujo leitor
poderia ser qualquer pessoa. Tal abordagem possibilitou que o desejo pela
diminuigao de desvios ortograficos, sobretudo os motivados pela interfe-
réncia da fala nas produgoes textuais, passasse a ser do interesse comum,
fazendo com que professora e alunos perseguissem um mesmo objetivo.

4.1 PERFIL SOCIOLINGUISTICO DOS PARTICIPANTES

Participaram do projeto 15 estudantes que foram selecionados durante
aavaliagao diagnéstica. Todos nasceram no municipio de Lauro de Freitas,
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eram moradores do bairro de Itinga e cursaram a primeira etapa do Ensino
Fundamental (do 1° ao 5° ano) na rede municipal lauro-freitense. As
caracteristicas linguisticas dos referidos alunos perpassam pelos dominios
sociais’ da familia, da escola, das instituicoes religiosas e das relagoes
com os amigos, sendo que a familia ¢ a comunidade linguistica que mais
exerce influéncia nas marcas da oralidade desses alunos. Observou-se que
as familias possufam um repertério linguistico oral que se aproximava
do que Bortoni-Ricardo (2004) denomina de “variedade rurbana”, ou
seja, marcas orais que preservam variedades linguisticas rurais a0 mesmo
tempo em que incorporam variedades linguisticas urbanas. Os termos
“trabaid” (trabalhar), “drob4” (dobrar), “aletramento” (letramento), “tauba”
(tibua) e “tombein” (também) so alguns exemplos de variantes préprias
dos falares rurais que estao presentes no repertério linguistico dos alunos.
Quanto a suas familias, ainda cabe destacar que sao formadas, em sua
maioria, por individuos de baixa escolariza¢ao e que ocupam postos
profissionais que nao exigem monitoramento nos eventos de oralidade
ou de letramento a que sao submetidos.

4.2 CONSTITUICAO DO CORPUS

A constitui¢do do corpus foi feita a partir de uma avaliagao diag-
néstica aplicada a 82 estudantes matriculados no 6° ano. Apés a ava-
liacdo, foram selecionados os 20 estudantes que apresentaram maior
percentual de desvios ortograficos nos textos. Desse total, apenas 15
participaram das aulas. Na andlise dos dados, foram computadas 80
ocorréncias de desvios por transcri¢ao da fala, dentre os quais, 47
eventos de destravamento sildbico, 10 eventos de alcamento vocilico,
02 eventos de vocalizagao do “I”, 05 eventos de ditongacio e 16 eventos
de monotongagao. Cada um dos fenémenos foi tratado em sequéncias

> Segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 23), um dominio social ¢ um espaco fisico

onde as pessoas interagem, assumindo certos papéis sociais.
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diddticas especificas no trabalho original. A monotongacio, fendmeno
g ga¢
para o qual foi dirigida a abordagem diddtica apresentada neste capitulo,
apareceu em 12 dos 20 textos analisados, sendo computadas um total
de 16 ocorréncias, o que corresponde a 20% dos desvios por transcri¢io
da fala. Algumas palavras com silabas monotongadas, como “falo” (fa-
lou), “compro” (comprou), “dexa” (deixa), foram evidenciadas em mais
de um texto. No trecho abaixo, retirado de um dos textos produzidos
pelos estudantes, observam-se trés desses eventos, na tentativa de escrita
das palavras: tranquilizou “tranquiliso”, falou “falo” e estudou “estudo™

Figura 2 — Exemplo de desvios por monotongagio

Fonte: Arquivo pessoal

E importante destacar que, antes de iniciar a participagio nas
aulas, todos os alunos entregaram o termo de consentimento livre e
esclarecido, devidamente assinado, conforme recomendagoes do Comité

de Etica em Pesquisa da Faculdade de Enfermagem da Universidade
Federal da Bahia®.

¢ Projeto de pesquisa aprovado sob parecer de niimero 3.058.389, em dezembro de

2018, pelo Comité de Etica em Pesquisa da Escola de Enfermagem da Universidade
Federal da Bahia.

284

ENSINO DE PORTUGUES pb.indd 284 03/05/2023 18:48:32



FONOLOGIA E ENSINO: UMA ABORDAGEM DIDATICA PARA O TRATAMENTO
DA MONOTONGAGAO EM PRODUGOES TEXTUAIS DO SEXTO ANO

4.3 A PROPOSICAO DIDATICA

A intervengao diddtica para o tratamento da variacio linguistica
nas produgdes textuais foi organizada em trés etapas: primeiramente,
foi feita uma discussao sobre a origem da escrita. Posteriormente,
fomentou-se uma reflexao com os alunos sobre varia¢io linguistica e,
finalmente, foram aplicadas atividades escritas, direcionadas para os
desvios ortograficos por monotongacio.

4.3.1 ETAPA I: ORIGEM DA ESCRITA

A primeira etapa teve duragio de seis horas-aulas, de 50 minutos
cada, que foram distribuidas em trés dias. Ela consistiu na discussao
acerca da origem da escrita e foi feita a partir da leitura do livro “Aventura
da escrita: histéria do desenho que virou letra”, da autoria de Lia Zatz
(1991). A exploragio da obra se deu de duas formas: durante a aula, era
feita a leitura coletiva e comentada, momento em que destacivamos os
aspectos mais importantes do capitulo em discussdo. Como tarefa de
casa, os estudantes tinham o compromisso de ler o capitulo subsequente
e anotar os topicos que desejassem aprofundar na aula seguinte.

O livro apresenta um tragado histérico sobre a origem da escrita
e sua importincia para a humanidade. Numa linguagem bastante
acessivel, Zatz (1991) fala como ocorreu a evolucao da escrita, desde a
pictografia até a escrita alfabética e, nesse processo, aborda inimeros
aspectos relacionados a escrita.

A discussao nessa etapa inicial foi importante, também, para esta-
belecer algumas diferencas entre consoantes e vogais, e para explicar a
turma que usamos as letras numa tentativa de representar os sons da
fala. Durante as aulas, deixamos claro para os alunos que nem sempre
as letras conseguem representar fielmente as palavras do mesmo modo
como falamos. Por isso, muitas vezes, nos enganamos ao tentar trans-
crever a nossa fala, visto que o nosso falar é permeado por variagoes
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(linguisticas) que sao resultado de nossa relagao com o mundo. Desse
modo, cada um terd caracteristicas linguisticas que foram desenvolvidas
em fungao da sua histéria de vida (condigdes sociais ou econdmicas,
origem geografica, faixa etdria, género etc.).

4.3.2 ETAPA II: VARIACAO LINGUISTICA

A segunda etapa teve duragao de quatro horas-aulas, de 50 minutos
cada, que foram distribuidas em dois dias. A abordagem diddtica con-
sistiu no aprofundamento da discussao sobre variagao linguistica. Para
tanto, promovemos momentos de leitura em sala e, para a atividade de
casa, houve distribuigao de revistinhas em quadrinho do personagem
Chico Bento.

Apés as leituras, os alunos foram provocados a langar hipdteses sobre
quais seriam os nossos objetivos ao distribuir aquele material. Muitos
disseram que era porque Chico Bento falava “errado”. Tal afirmacio
serviu como mote para desmitificar a nogao de “erro linguistico”, expli-
cando para os estudantes que Chico Bento ¢ um personagem criado por
Mauricio de Sousa e representa uma fala que caracteriza uma variante
rural, mas que isso ndo deveria ser considerado um “erro linguistico”,
jd que “do ponto de vista estritamente linguistico, o erro nao existe,
0 que existe sao formas diferentes de usar os recursos potencialmente
presentes na prépria lingua” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 8).

Durante a explica¢io, foram escritos, na lousa, os termos “correno”,
“cantano” e “sorrino” como exemplos de variantes linguisticas nao
estigmatizadas. Os estudantes foram convidados a responder quantos
deles falavam daquela forma. Todos se reconheceram como usudrios e
deram outros exemplos da mesma natureza. Alguns comentaram que
nunca tinham percebido que estavam falando “errado”. Diante dessa
fala, ratificamos que nao se tratava de um “erro”, mas de uma variagio
linguistica. Durante a discussao, os termos “trabaio” e “drob4”, muito
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comuns no repertdrio dos estudantes, também foram escritos na lousa.
Alguns estudantes alegaram ser usudrios das formas, mas disseram que
eram recriminados o tempo todo por colegas e alguns professores, que
afirmavam se tratar de uma fala “errada”.

Através desses exemplos retirados do cotidiano, mostramos para
os estudantes que todos nés nos utilizamos de variantes linguisticas de
diversas naturezas, mas, devido ao preconceito linguistico entranhado
na sociedade, algumas variantes sio aceitdveis e outras nao. Dentro
dessa discussao, destacamos o papel da escola, que é respeitar essa
variedade lingul’stica, a0 mesmo tempo em que oportuniza aos estu-
dantes se apropriarem das variantes de prestigio, no que diz respeito
ao uso da linguagem.

4.3.3 ETAPA I11: ATIVIDADES DIRECIONADAS

A Ultima etapa teve duragao de quatro horas-aulas, de 50 minutos
cada, que foram distribuidas em dois dias. O objetivo foi intensificar as
reflexdes acerca da interferéncia da fala na escrita e reforcar o monitora-
mento durante a produgao de textos escritos. Ela consistiu na aplicagao
de duas atividades direcionadas para o tratamento da monotongacio.

No primeiro dia, apds explicarmos os objetivos da aula, distribuimos
um material impresso para realizagao da atividade escrita. Tratava-se de
uma folha de oficio na qual constavam dezesseis frases que deveriam ser
completadas com palavras cujas imagens seriam projetadas na parede
da sala de aula, uma espécie de ditado lacunado. Abaixo, apresentamos
as imagens que foram utilizadas:
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Figura 3 — Imagens utilizadas no ditado lacunado

Fonte: https://www.google.com/imghp?hl=pt-BR

Explicamos a turma que se tratava de um ditado e pontuamos a
necessidade de nao falarem em voz alta 0 nome da imagem que iriam
ver, a fim de ndo interferir na produgao dos demais colegas. Abaixo
transcrevemos as frases que foram utilizadas:
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a) No dltimo domingo minha avé fez uma
comemorar meu aniversario.
by O de minha casa é elétrico.

d) Nos finais de semana ajudo meu tio que é

e) As da escola sao novas.

f) Minha irma estd porque terminou o namoro.

g) Vou levar minha para amolar.
h) Fago aniversdrio no primeiro més do ano que é

i) Durante o jogo costumo ser o

j)  Ganhei um anel de

) Comprei uma sandél_i; :12 ______

m) Amo torta de tapioca com

nn O___ de minha casa é de vidro.
o) Todosibadovoua com meu pai.
p) Amoquecade _____ estava uma delicia.

A medida em que as imagens eram projetadas, os estudantes escre-
viam as palavras com seus respectivos nomes. As Unicas frases que nao
precisaram de imagem foram a “f” e a “h”. Para o preenchimento da
lacuna da frase “t”, foi projetada outra frase com lacuna: “O contrério
de mulher casada ¢ mulher...”. A palavra da frase “h” foi identificada
mediante a leitura da prépria frase: “Fago aniversdrio no primeiro més
do ano que é..”.

Na sequéncia, foram distribuidas cartelas nas quais estavam escri-
tas, de trés formas diferentes, as palavras que fizeram parte do ditado
lacunado. Também foram entregues ldpis coloridos, e os alunos foram
orientados a pintar as palavras que eles julgassem ser as corretas. Abaixo
apresentamos o modelo da cartela utilizada:
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Quadro 01 — Cartela da atividade sobre apagamento de semivogais

CARTELA 01 | CARTELA 02 CARTELA 03 CARTELA 04
FEJOADA CHUVEIRO MANGERA PEDREIRQ
FEIJOADA CHOVERQ MANGUERA PREDERQ
FEJUADA CHUVERQ MANGUEIRA PREDREIRO

CARTELA 05 | CARTELA 06 | CARTELA 07 CARTELA 08

CADERA SOLTFEIRA TESORA JANERO
CADEIRA SOLTERA TESOURA JANERO
CADERA SOLTERA TESORA JANEIRQ

CARTELA 09 | CARTELA 10 CARTELA 11 CARTELA 12
GOLEIRQ QURQ PULSERA CORO
GOLERQ ORO PULSEIRA CORQ
GOLERO ORO PULSERA COURQ

CARTELA 13 | CARTELA 14 CARTELA 15 CARTELA 16
AMEIXA SALERO FERA PEXE
AMEXA SALEIRO FERA PEXE
AMEXA SALERQ FEIRA PEIXE

Fonte: Elaborado pelas autoras

Ap6s a realizagdo da atividade, fizemos uma comparagao entre as

palavras pintadas nas cartelas e as que tinham sido escritas no ditado.

A maioria dos alunos pintou, na cartela, as palavras cuja escrita estava

correta. A grande surpresa para eles foi verificar, logo depois, que o

que eles haviam pintado na cartela nao correspondia a forma como

eles haviam registrado a palavra durante o ditado.

Aproveitamos 0 momento para reforgarmos a necessidade do moni-
toramento durante as produgdes escritas, tendo em vista a interferéncia
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que a nossa maneira de falar pode exercer sobre as produgoes textuais.
A figura abaixo traz o registro das referidas atividades:
& &

Figura 4 — Imagem de atividade realizada sobre monotongagio

G 7 Coctho
e o a avmEnDIEAl
W 3 | JANERO e
"CAapEira | sot - L z m~5~o
- [(CarTEEAGY | eamTELA TG | CARTELA TX m
> ﬂl—,ﬁrzu oz CARTELA OF | CARTELA [ s
i grgine e PULSERA | CORD
FEIOADA CH RO MANGERA -
| Y GoLero | oRG PULSEIRA | €oRO o
CHOVERD MANGUERA = 5
FEIUAD, CHOVETRS MANGUBIRA =
> e R 13 | CARTELA 14 RTELA l‘
CARTELA 05 | caRTFiA 08 | cARTELA 07
e ey Vsaiemo
‘ CaDERA [SoFEiRe | resora

SALETRQ.

e

=t | | fami
capERA [

« [ TesORa  [UANEL

| cARTELA 69 | CARTELA 10 | CARTEEA 17 | © 3

~[ouRe | PuLsERA coRo
OLERD RO FUESETR “coRo

BRO | PULSERA

Fonte: Arquivo pessoal

4.4 APRODUCAO TEXTUAL

Apbs a aplicacio dos exercicios de reflexdo linguistica, os alunos
foram convidados a produzir um texto de cardter autobiogrifico no
qual deveriam discorrer sobre um aspecto de sua histéria. As producoes
também serviriam como fonte de dados para analisar os resultados
p6s-intervengao. Para auxilid-los no processo de constru¢io textual,
apresentamos um esquema com sugestoes sobre a drea da vida a ser
abordada, bem como os aspectos a serem discutidos/apresentados,
conforme figura abaixo.
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Figura 5 — Modelo para autobiografia

Identificacdo:
Nome, nascimento,
aparéncia, familia
etc

Futuro: Letramentos:

Sonhos, estudo, . Escola, igreja,
profissdo, farynha,
pretensdes diversas. comunidade etc.

Diversao:

Esportes,
brincadeiras,
viagens, amizades,
preferéncias
alimentares etc.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Além da proposicio dos textos autobiogréficos que serviriam como
fonte de verificagao dos avangos de cada estudante, a tltima atividade
da abordagem diddtica consistiu na aplica¢io de um ditado focalizado,
com o objetivo de verificar a incidéncia dos desvios ortogrificos que
foram trabalhados durante as aulas. Diferentemente dos textos que
foram produzidos, em que os problemas poderiam surgir, ou ndo, em
funcio da selecao lexical de cada estudante, o ditado focalizado nos
possibilitou verificar, de forma mais objetiva, o niimero de ocorréncias
e as dificuldades persistentes de cada aluno.

O ditado focalizado consistiu na proje¢do de quinze frases, através
do datashow, com dezessete espagos vazios, que os estudantes deve-
riam completar com palavras que fizessem sentido. Como os alunos
j& haviam feito atividade semelhante, ndo tiveram dificuldades para
entender a proposta. As palavras, a serem escritas no ditado, foram
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selecionadas no intuito de verificar o ndmero de ocorréncias em
relacio aos desvios por transcrigao da fala, no que diz respeito tanto
a monotongacao quanto ao apagamento do “r” nas codas sildbicas
final e medial, também 2 vocalizagao do “I” pds-vocdlico, processos
fonolégicos de interferéncia da fala na escrita que foram trabalhados
em outros momentos do projeto. A previsio de palavras a serem
escritas no ditado estava distribuida da seguinte forma: quatro para
verificagdo de apagamento de “t” em coda final, quatro para verifi-
cacao de apagamento de “r” em coda medial, quatro para verificacio
de monotongagao e duas para verificagio de vocalizagio do “1”. Para
a verificagdo da monotongagao, foram apresentadas aos alunos as
seguintes frases: a) Objeto utilizado para varrer a casa (vassoura); b)
Funciondrio responsével por permitir a entrada de pessoas na escola
(porteiro); ¢) Alimento que, geralmente, faz par com o arroz nas
refeicoes (feijao); d) Parece uma uva-passa e pode ser vendida com
carogo, sem carogo, seca ou em calda (ameixa).

4.5 RESULTADOS

A andlise dos resultados foi feita a partir da observagao do nimero de
desvios na avaliagao diagndstica, em comparagio com o quantitativo de
desvios apds a intervengio pedagdgica. Como dito anteriormente, foram
feitas duas atividades: uma produgao escrita e um ditado focalizado.

Na primeira atividade, a partir de provoca¢oes dentro da proposta
da escrita de si, os estudantes discorreram sobre aspectos de sua vida
em um texto de cardter autobiogrifico. Na referida producio textual,
por se tratar de uma escrita livre, as ocorréncias de apagamento de
semivogais poderiam aparecer ou nio nos textos dos alunos.

No intuito de verificar o monitoramento linguistico apés a in-
tervencao, foi aplicada a atividade do ditado focalizado, que permitiu
quantificar o percentual de recorréncia dos eventos de monotongacao
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na atividade de cada aluno, jd que todos foram provocados a escrever

as mesmas palavras.

O comparativo entre os dados das duas producoes textuais (pré

e pds-intervengido) evidenciou que houve uma redugao de 87,5% no

indice de desvios por monotonga¢io nos textos produzidos apds a

intervengao, visto que foram computadas 16 ocorréncias nos 15 textos

da produg¢io inicial, e, na produgao final, foram identificados apenas

2 casos da mesma natureza, conforme tabela abaixo:

Tabela 01 — Comparativo do quantitativo de monotongacio nas produ-

coes textuais

Aluno Produgao inicial | Produgao final
AJISQ 04 -
AVG 01 -

AENB - -
AJS - -
CFSN 01 -
ESIS - -
GIC 01 -
IS 02 01
KCA 02 01
KAES - -
LMOG 01 -
RRA - -
WBC 01 -
WSSJ - -
YSB 03 -
TOTAL 16 02
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Considerando o ditado focalizado, proposto apds a produgao textual,
como ja mencionado, os estudantes foram provocados a escrever as pala-
vras: “vassoura’, “porteiro”, “feijao” e “ameixa”. Encontramos um total
de dezenove desvios por monotongagao nessa etapa da atividade. Desses
dezenove desvios, a palavra “porteiro” foi a que teve o maior niimero de
ocorréncias, aparecendo na escrita de 08 estudantes. A monotongagao
na palavra “vassoura” foi a que apresentou o segundo maior niimero,
estando presente na escrita de 05 estudantes. J4 as palavras “ameixa” e
“feijao” apareceram nos textos de 03 estudantes apenas. E possivel que
isso se deva ao fato de as palavras “ameixa” e “feijao” terem sido usadas
a titulo de exemplo, durante as aulas, além de terem feito parte de outros
exercicios durante a abordagem diddtica. Abaixo apresentamos uma tabela
com o quadro comparativo entre o quantitativo de desvios, por aluno,
no ditado lacunado e no ditado focalizado.

Tabela 02 — Quantitativo de monotongagio nos ditados lacunado
e focalizado

Aluno Ditado lacunado — Ditado focalizado —
16 contextos 04 contextos

AJSO 03 01
AVG 09 02
AENB 07 03

AJS 02 Nio houve
CFESN 07 01
ES]S 10 02
GIC 12 02
IS 11 02

KCA 08 Naio houve

KAES 05 Naio houve
LMOG 06 02
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RRA 10 02
WBC 05 Nio houve
WSSJ 06 02
YSB 04 Nio houve
TOTAL 105 19
43,75% 42,22%

Fonte: Elaborado pelas autoras

Considerando os resultados da tabela, percebemos que, apesar de
nao notarmos muita diferenca na frequéncia de ocorréncia dos desvios
de uma atividade para a outra, pensando em todos os contextos, alguns
alunos nao apresentaram nenhum desvio na atividade pés-intervencao
(ditado focalizado). Esse resultado parece indicar que os alunos passaram
a monitorar mais a escrita, visto que a postura de automonitoramento
da escrita foi desenvolvida ao longo do projeto. As atividades realizadas
no inicio da intervencio, como o ditado lacunado, por exemplo, eviden-
ciaram a necessidade de observar os aspectos da fala que interferem na
escrita. Naquela oportunidade, os estudantes perceberam a divergéncia
entre as palavras indicadas por eles como corretas na cartela e o registro
escrito dessas mesmas palavras durante o ditado lacunado.

Além desses resultados, é importante mencionar que, durante a
execugdo da intervencao, os textos produzidos pelos estudantes foram
socializados em sala, através de leituras individuais de seus autores e,
ao final do projeto, as referidas produgées escritas compuseram uma
coletinea, que resultou na confec¢io de um livro, intitulado Nossas
memdrias, nossas histdrias, langado no ultimo dia de aula do projeto,
com a presenca dos familiares e dos estudantes. Na figura abaixo,
apresentamos a capa do livro.
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Figura 6 — Capa do livro “Nossas memérias, nossas histérias”

,a
3
i
B

Fonte: Arquivo pCSSO&l

5. CONSIDERACOES FINAIS

A discussio apresentada neste capitulo traz o relato de uma agio
pedagdgica voltada para o tratamento da variagao linguistica em sala
de aula. O estudo centrou sua abordagem nos eventos de interferéncia
da fala na escrita e buscou minimizar os indices de desvios ortograficos,
motivados pelo apagamento de semivogais nos textos de alunos do sexto
ano. O trabalho metalinguistico mostrou-se bastante eficaz 4 medida
em que permitiu aos estudantes refletir sobre os usos que se fazem da
lingua e autocorrigir esses usos, de forma auténoma e consciente, em
suas produgoes escritas.

Os conhecimentos sobre a fonologia da lingua e as consideragoes
acerca do continuo oralidade-letramento serviram como lastro tedrico,
tendo sido fundamentais para a compreensao dos processos fonoldégicos
que ocasionam a heterogeneidade na fala de adultos e criangas e que, por
vezes, SA0 transpostos para o texto escrito. Esses mesmos pressupostos
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nortearam, a partir do perfil sociolinguistico dos estudantes, a and-
lise dos dados e orientaram a elaboragao das atividades pedagégicas,
que trouxeram como resultados a compreensao dos alunos acerca da
importincia do monitoramento durante as produgoes textuais e, con-
sequentemente, a diminui¢ao dos desvios ortogréficos relacionados ao
apagamento de semivogais, fendmeno recorrente em certos contextos
fonoldgicos durante a fala.

Os resultados da pesquisa evidenciam a importancia das contribui-
¢oes tedricas para o desenvolvimento de proposicoes didatico-pedagdgicas
eficazes. Nesse sentido, ressalta-se a necessidade da maior proximidade
entre os estudos desenvolvidos no meio académico e o trabalho realizado
no ambiente escolar, a fim de que as agoes de ensino e aprendizagem
da lingua materna possam alcangar, como resultado, a formagao de
leitores e escritores proficientes e que estejam aptos a produzir textos
orais e escritos em conformidade com as convencoes sociais da situacio
discursiva em que forem participes.
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